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WPROWADZENIE

Budowanie zycia spotecznego i kultury wymaga szacunku. W zasa-
dzie przekonanie to nie budzi watpliwosci, a mimo to we wspétczesnych
spoleczenstwach brakuje srodkéw wyrazania szacunku dla innych. Za
norme uznawane sg sytuacje braku szacunku.

Szacunek wynika z fundamentalnych cech ludzkiej egzystencji. Zyjac
w przestrzeni z innymi osobami, w okreslony sposéb odnosimy si¢ do
nich oraz do$wiadczamy z ich strony okreslonego traktowania. Wzajemne
odnoszenie si¢ do siebie potrzebuje regulacji aksjologicznej, tym bardziej,
ze w relacjach spotecznych wystepuja nieréwnosci, powodowane np. od-
miennymi zdolno$ciami, rolami i pozycja spoteczna czy $wiatopogladem.
Szacunek to przekraczanie podzialéw i réznic; to pickne potraktowanie
kazdego cztowieka ze wzgledu na jego osobowa godno$é. Szacunku wy-
maga takze to, co cztowiek wypracowat (kultura) oraz to, co zostalo mu
dane za darmo (§rodowisko naturalne).

Przejawy braku szacunku przekonuja, ze jego ksztaltowanie pozosta-
je aktualnym terenem do wychowawczego zagospodarowania, niedobdr
szacunku jest bowiem dzietem ludzkim'. Oznacza koniecznos¢ pracy wy-
chowawczej i samowychowawczej w zakresie ksztattowania wiedzy, pra-
gnien i odniesied emocjonalnych, szacunek jest bowiem usprawnieniem
dotyczacym sfery rozumowej i wolitywno-emocjonalnej. Wyraza prawo$¢
czlowieka i jego dziatari. Jest sprawnoscig moralna, kedrej ksztaltowanie

stanowi cel i zadanie wychowania. Wiedza i do$wiadczeniem z tego za-

I R. Sennett, Szacunek w swiecie nierdwnosci, Warszawa 2012, s. 12.
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kresu dzielg si¢ z Czytelnikami wspétautorzy przedtozonej monografii.
Reprezentujac rézne dyscypliny i osrodki naukowe, rozwazyli istote, zna-
czenie i sposoby ksztattowania tej samej sprawnosci moralnej, wnoszac
wiedzg i doswiadczenie do teorii i praktyki wychowania wraz z bogac-
twem ujecia interdyscyplinarnego.

Monografi¢ otwiera artykut prof. Urszuli Ostrowskiej zatytutlowany
Madros¢ i szacunek z perspektywy aksjologicznej. Pedagog w pierwszej ko-
lejnosci dokonuje przegladu réznorodnych ujeé kwestii madrosci na prze-
strzeni wiekéw (migdzy innymi ujecia biblijnego czy filozofii starozytnej
Grecji i antycznego Rzymu), wskazujac na jej wymiar aksjologiczny.
W dalszej czgéci artykutu Autorka dokonuje eksplikacji pojecia szacunek.
Odkrywanie jego istoty dokonuje si¢ z uwzglednieniem wieloznacznosci
tego terminu. W koricowej czgéci tekstu zawarte s3 rozwazania na te-
mat hierarchicznosci etapéw drogi prowadzacej do szacunku. Szczeg6lng
uwagg zwracajg refleksje dotyczace przejawéw madrosci i szacunku w re-
lacjach interpersonalnych. Cato$¢ tekstu wzbogacona zostata schematami
obrazujacymi rozwazane zagadnienia. Artykul stanowi doskonate zrédto
wiedzy i refleksji umozliwiajace dokonywanie poglebionych analiz feno-
menu madroéci i szacunku.

Drugi artykut monografii to tekst prof. Katarzyny Olbrycht zatytu-
towany Miejsce szacunku w wychowaniu do wartosci. Stanowi on niejako
kontynuacje refleksji dotyczacych szacunku w perspektywie aksjologicz-
nej. W tekscie pedagog okreslifa miejsce szacunku w ogélnie rozumianym
procesie wychowania oraz procesie wychowania do warto$ci. W pierwszej
czgéei artykulu Autorka zaprasza do refleksji nad pojeciem szacunku,
wskazujac na trzy zakresy jego wyrazania i przejawiania. Dokonuje tak-
ze istotnych analiz zwigzku pomigdzy szacunkiem a godnoscig osobowa.
W drugiej czgsci artykutu zawarte sa rozwazania dotyczace explicite roli
i znaczenia szacunku w procesie wychowania do wartosci (oraz istoty tego

procesu w ogdle). W koricowej czeéci tekstu Czytelnik odnajdzie rozwa-
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zania dotyczace wychowania do wartosci szacunku w wybranej literatu-
rze dla dzieci. Lektura artykulu dostarcza wiedzy o fenomenie szacunku
w wychowaniu do wartoéci oraz refleksji na temat mozliwosci jego piele-
gnowania w praktyce wychowawczej.

Wspdtczesnie nietrudno zauwazy¢ przejawy braku szacunku w obsza-
rze zycia spolecznego. Zmiana tego stanu rzeczy jest mozliwa migdzy in-
nymi poprzez podjecie wzmozonego wysitku wychowawczego. Te kwestie
podejmuje w trzecim artykule monografii prof. Lucyna Dziaczkowska.
W tekscie zatytutowanym Szacunek dla drugiego cztowicka — zagrozona
sprawnosé moralna Autorka w pierwszej kolejnosci przedstawia szacunek
jako wyraz uznania godnosci cztowieka oraz wskazuje na potrzebg przyje-
cia zasady poszanowania osobowej godnosci jako koniecznej w relacjach
migdzyludzkich. Dla pelniejszego ukazania istoty szacunku jest on od-
niesiony do innych kategorii, takich jak mito§¢ czy sprawiedliwos¢. Nie-
zwykle interesujace wydajg si¢ rozwazania pedagog, zawarte w $rodkowej
czgsci tekstu, dotyczace wspétczesnych zjawisk spoteczno-kulturowych,
stanowiacych zagrozenie dla ksztattowania postawy szacunku. W ostat-
niej czgsci tekstu Czytelnik odnajdzie wyniki badari empirycznych, prze-
prowadzonych wérdd gimnazjalistow i studentéw, dotyczace ich opinii na
temat obecnosci cnoty szacunku w spotecznej rzeczywistosci i osobistych
do$wiadczeniach respondentdéw.

Szacunek jako cnota spoleczna wedtug Tomasza z Akwinu i Konfucjusza
autorstwa Adama Machowskiego jest czwartym artykutem monografii.
Cho¢ tytutowi medrey zyli w catkowicie odmiennych rzeczywistosciach
historycznych, spotecznych i kulturowych — Akwinata w XIII wieku
w Europie, Konfucjusz za§ w V w. przed Chrystusem w Azji, to jednak
obaj uznawali szacunek za fundament zycia spotecznego. Jakie sg rézni-
ce, a jakie podobienistwa w ujmowaniu szacunku przez tych mydlicieli?
Komu w mysdl ich rozwazai nalezny jest szacunek? Jakie sa jego czgsci

sktadowe? To jedynie wybrane pytania, na ktére Czytelnik znajdzie odpo-
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wiedzi w tekscie. Filozof i teolog przedstawia w artykule rozwazania nie-
zwykle interesujace i pobudzajace do refleksji na temat ponadczasowego
i wielowymiarowego charakteru szacunku oraz mozliwosci pielegnowania
tej cnoty w réznych relacjach spotecznych.

Korczakowski cytat ,,nie ma dzieci, sa ludzie” jest powszechnie znany.
Doklada si¢ wielu starani, aby popularyzowaé podejscie Starego Doktora
do wychowania (dowodem na to byto ustanowienie 2012 r. w Polsce ro-
kiem Janusza Korczaka). Cennym przyktadem troski o upowszechnienie
mysli wybitnego pedagoga jest artykut Katarzyny Wiszniowskiej zaty-
tutowany Korczakowskie prawo dziecka do szacunku w relacji z dorostym
w rodzinie zastgpczej. Magister nauk o rodzinie i doktorantka na kierun-
ku pedagogika ze znawstwem dokonuje analizy pism Janusza Korczaka,
dotyczacych tytutowej kwestii. Autorka omawia korczakowskie rozumie-
nie dziecifistwa oraz wychowania w rodzinie, dokonuje réwniez analizy
bledéw w zakresie wychowania. Nade wszystko w tekscie przedstawione
jest korczakowskie rozumienie prawa dziecka do szacunku. Co w prak-
tyce wychowania oznacza szanowanie dziecka? Z jakimi zobowigzaniami
wychowawcéw jest ono zwigzane? Czym powinna zaowocowaé synteza
milosci i dialogu w wychowaniu? Lektura tekstu Katarzyny Wiszniow-
skiej dostarcza miedzy innymi wnikliwych odpowiedzi na te wazne dla
praktyki wychowawczej pytania.

Szésty artykul monografii poswigcony zostal zwiazkowi szacunku
i czasu. Tekst dr Malgorzaty Samujto zatytutowany zostat Szacunek do
siebie i innych ludzi jako predyktor alokacji czasu. Autorka w pierwszej czg-
§ci tekstu dokonuje analizy szacunku jako warto$ci, w kolejnej za$ odnosi
ja do innych wartoéci, mi¢dzy innymi tolerancji czy troski o inne osoby.
Trzecia cz¢$¢ tekstu dotyczy zagadnienia alokagji czasu i jej uwarunkowa-
niom. W omawianym artykule Czytelnik odnajdzie interesujace i rzadko
podejmowane w literaturze refleksje o sposobach alokacji czasu jako wy-

razie szacunku cztowieka wobec samego siebie.



Wprowadzenie 11

Zagadnienie szacunku wobec wlasnej osoby kontynuowane jest
w kolejnym, siédmym artykule monografii. Lucyna Majewska w tekscie
zatytutowanym Szacunek do samego siebie — préoba wspdtczesnej analizy
w pierwszej kolejnosci odnosi pojecie szacunku do kategorii godnosci
i rozwaza ja jako wazno$¢ osoby. W dalszej czgéci artykutu zawarte sa
refleksje dotyczace roli szacunku w rozwoju cztowieka. To prowadzi do
poglebionych analiz tytutowej cnoty jako istotnego elementu wychowa-
nia, szczegdlnie za$ wychowania moralnego. W tym kontekscie socjolog
i doktorantka na kierunku filozofia zwraca uwagg na znaczenie autore-
fleksji i auto§wiadomosci w procesie wychowania do szacunku do samego
siebie. Artykul wieniczg interesujace przestrogi dotyczace wspétezesnych
mitéw waznosci. Warto zaznaczy¢, ze podstawa analiz jest mysl filozofa
i matematyka Andrzeja Grzegorczyka.

Osmy artykut, wiediczacy monografig, to tekst Lukasza Pondla zaty-
tutowany Czas dany i zadany w madrosci i szacunku jako kryterium kazdej
sprawnosci moralnej (spojrzenie filozoficzne z perspektywy wychowawczej).
Autor nakresla filozoficzny kontekst kategorii czasu i odpowiada na pyta-
nie, co oznacza ,,mie¢ czas’. W kolejnych ustgpach tekstu teolog rozwaza
czas jako szansg oraz, co szczegdlnie interesujace, pisze o czasie jako wy-
niku madrosci. W dalszej czgéci artykutu podjgte s kwestie czasu, ktéry
niejako ,rodzi si¢” w szacunku, ostatecznie za$ Autor zaprasza Czytelni-
ka do refleksji nad tym, w jakim ,lustrze wychowawczym” przeglada si¢
wspodtczesny mlody czlowiek. Co w nim widzi? Co warto, aby zobaczyt?
Czas poswigcony na lekture tekstu Lukasza Pondla zaowocowaé moze po-
glebionymi refleksjami na to istotne z wychowawczego punktu widzenia
zagadnienie.

Szacunek jest sposobem odniesienia si¢ do cztowieka i jego wytwo-
16w, uzasadnionym godnoscia. Skoro godnos¢ cztowieka jest wartoscia
bezwarunkowa, wynikajaca z faktu bycia osoba, to i szacunek nalezy trak-

towac jako sprawno$¢ bezwzglednie konieczng w budowaniu relacji spo-
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tecznych. Stawia to przed wychowaniem jako cel i zadanie ksztattowanie
szacunku w zakresie moralnego usprawniania. Doswiadczania szacunku

w relacjach z innymi zyczymy Czytelnikom, Autorom i sobie.

Twona Jazukiewicz
Ewa Rojewska



Urszula Ostrowska

Akademia Humanistyczno-Ekonomiczna w Lodzi

MADROSC I SZACUNEK
Z PERSPEKTYWY AKSJOLOGICZNE]

Uwagi wprowadzajace

Czlowiek, bedacy niekwestionowang wartoécia, funkcjonuje w nie-
przeniknionym bogactwie universum antroposfery aksjologicznej i poza
sfera wartosci nie moze spetnial si¢, rozwijaé, doskonali¢ ani zaswiad-
cza¢ o swoim czlowieczenstwie. Istota ludzka jest niejako skazana na
warto$ciowanie istnienia swojego i innych ludzi oraz otaczajacego Swiata,
a takze na realizowanie wartosci. Doswiadcza tego niemal w kazdej chwili
swojej egzystencji — od poczatku az po kres zycia.

Swiat wartosci cztowieka jest bardzo zréznicowany. Do zycia i rozwoju
cztowiek potrzebuje wielu réznych wartoéci nadajacych sens jego istnieniu.
Posréd nich madros¢ i szacunek zajmuja wazne miejsce, stanowigc wesp6t
z innymi elementami universum antroposferycznego — wzajemnie warun-
kujacymi si¢, uzupetniajacymi i weryfikujacymi w réznym stopniu i za-
kresie — zadanie i wyzwanie na cate zycie czfowieka, ktory doswiadczajac

ich, ciagle na nowo ma mozno$¢ u§wiadamiania sobie i przekonywania si¢
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o tym, ze niemal kazdy moment jego Zycia moze by¢ egzystencjalnie zna-

czacy oraz potencjalnie twérczy i zorientowany wartosciowo.

Madros¢ z perspektywy aksjologicznej

Rozpoczynajac rozwazanie na temat madrosci, zwrécg uwage na prze-

stroge Jana Szczepanskiego zawarta w Sprawach ludzkich. Uznat on, ze:

Pisanie o madrosci jest wielkim ryzykiem. Bowiem to, co napiszesz,
musi by¢ swego rodzaju metamadro$cia. Nie mozna madroéci opi-
sywaé w spos6b glupi, gdyz wtedy nie pokazesz tego, czym ona
jest naprawdg. Bedzie to wizja glupca nie rozumiejacego madrosci
prawdziwej, minie si¢ z celem, a zamiar okaze si¢ ponad sily. Trzeba
wiec albo wielkiej madrosci, albo wielkiego zarozumialstwa, by pisaé
o madrodci, i oczywiscie to, co tu zostalo napisane, jest przejawem

zarozumialstwa'.

Ow wywdéd autor zakoriczyt stwierdzeniem: ,pisanie o madrosci jest
zadaniem niewykonalnym™.

Trzeba rzecz jasna przyznad racjg tej cz¢sci wypowiedzi Szczepariskie-
go, ktéra uwrazliwia na kwesti¢ odpowiedzialnosci za stowo pisane. Nie
sposéb jednak podzieli¢ jego stanowiska zawartego w konkluzji tego wy-
wodu: otéz temat madrosci fascynujacy ludzkos$¢ na przestrzeni dziejéw
zaowocowal w postaci dziet stanowiacych fundament pismiennictwa réz-
nych kultur i religii, ponad wszelka watpliwos¢ zaswiadczajac, ze pisanie
o madrosci jest zadaniem wykonalnym, ewidentnie wzbogacanym przez
kolejne pokolenia i ustawicznie otwartym.

Literatura madrosciowa sigga swymi korzeniami do czaséw antycz-

nych, wyrastajac ze $rodowisk wywodzacych si¢ z terenéw dzisiejszego

U J. Szczepaniski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1980, s. 207-208.

2 Tamze.
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Bliskiego Wschodu. Madro$¢ pojmowano wéweczas jako wiedz¢ o dyrek-
tywach boskich. Stanowita ona swoista sztuke zycia wedtug planu przewi-
dzianego przez Boga (badz bogéw) dla ludzi. W owych koncepcjach moz-
na dostrzega¢ zalazki wymiaru aksjologicznego madrosci: o rozwazanym
fenomenie $wiadczylo zycie zgodne z zasadami rzadzonymi przez nature,
a takze wiedza dotyczaca ludzkiego zachowania, orientacja w kwestii bo-
skiej oceny tegoz postgpowania, a ponadto jeszcze umiejgtnosé skutecz-
nego przekazywania zdobytej madrosci potomnym.

Dociekanie kwestii madroéci z perspektywy aksjologicznej w szcze-
gblny sposdb sklania ku biblijnemu ujgciu tego fenomenu jako madrosci
natchnionej pochodzacej od Boga, sytuujacej si¢ na styku madrosci
Bozej i ludzkiej. W sapiencjalnej tradycji madros¢ przenika wyrazne
zorientowanie na sztuke¢ dobrego zycia. Nalezaca do najstarszych na
$wiecie literatura sapiencjalna (madro$ciowa), bedaca w istocie rzeczy
literaturg dydaktyczna, zawiera rady oraz pouczenia, ktdre — chociaz zo-
staly napisane przed wieloma wiekami — w znacznej wigkszosci do dzis
nie stracily swojej aktualnosci. Wedtug ksiag madrosciowych Starego Te-
stamentu, a zwlaszcza tych jego fragmentéw, w ktérych oprécz kapta-
néw i prorokéw wymienieni sg réwniez medrey, petniacy role nauczycie-
li uczacych mlodziez sztuki zycia godnego, pomyslnego i szczgsliwego,
mozliwego do osiagniecia tylko wéweczas, jesli zostana zachowane zdrowe
zasady moralne — madros$¢ jest Zrédtem szczgscia i najwyzsza wartoscia.
W Ksigdze Madrosci zastrzezono, ze: ,,Madros$¢ nie wejdzie w dusz¢ prze-
wrotng’ (Mdr 1,4), jednakze jest ona skarbem bezcennym, wigc warto

jej poszukiwad, bowiem:

Madro$¢ jest wspaniata i niewigdnaca:

ci tatwo jg dostrzega, kt6rzy ja mituja,

3 Wiszystkie cytaty biblijne za: Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu Biblia
Tysiaclecia, w przektadzie z jezykéw oryginalnych oprac. Zespét Biblistéw Polskich
z inicjatywy Benedyktynéw Tynieckich, Poznar, 1996.
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i ci ja znajda, ke6rzy ja szukaja,
uprzedza bowiem tych, co ja pragna,
wpierw dajac si¢ im poznaé (Mdr 6,12-12).

W Ksigdze przystow, w cz¢sci zatytutowanej Zacheta do nabycia mg-
drosci, opatrzonej podtytulem Najwigkszy skarb, zawarte s3 migdzy inny-
mi nast¢pujace zalecenia dotyczace madrosci: ,Nabywaj madrosci, naby-
waj rozwagi’ (Prz 4,5); ,nie gardz nig” (Prz 4,6); ,ceni ja~ (Prz 4,8); jako
ze madro$¢é: ,ciebie ocali”; ,bedzie cig strzegla” (Prz 4,6); ,czcia cig otoczy,
okryje cig stawa” (Prz 4,8); ,,wlozy ci wieniec powabny na glowe, obdarzy
zaszczytng korona” (Prz 4,9).

Réwnolegle refleksja na temat madroéci rozwijata si¢ w starozytnej
Grecji i pdzniej w antycznym Rzymie, owocujac narodzeniem si¢ filo-
zofii jako nauki sensu stricto. Rozpowszechniano wéwczas przekonanie,
ze gtéwnym zadaniem dociekan filozoficznych jest zdobywanie madrosci
zgodnie z istotg stowa f7/(0)-sofia — ‘umitowanie madroséci™, co potwier-
dza wyrazona przez Seneke mysl: Philosophia sapientiae amor et affectatio
[filozofia to mito$¢ i dazenie do madrosci]’. Poniewaz starozytni uwazali,
ze Sapientia ars vivendi putanda est [madros¢ nalezy uwaza¢ za sztuke zy-
cia], kreowano ideal wychowawczy zalecajacy: Sapere et fari [by¢ madrym
i wymownym], a Horacy nawotywal: Sapere aude, inspice [o$miel/odwaz
si¢ by¢ madrym, zacznij].

Odwazajac si¢ na podazanie tropem poszukiwania istoty rozwazane-
go fenomenu na przestrzeni dziejow, trzeba na wstepie przyznal racje
Klemensowi Szaniawskiemu, ktéry twierdzit, ze madro$¢ ,to stowo za-

gadkowe, intrygujace, donioste (...)”%, i mie¢ na uwadze przestrogg Cyce-

* Filozofia znaczy ,,umitowanie madroéci” — z gr. philosophia — ‘wiedza racjonalna;
nauka’; od filein tes sofias lub ,przyjaciel madrosci”— z gr. fileos tes sofias.
> L.A. Seneka, Mysli, tum. S. Stabryta, Krakéw 1987, s. 89.

¢ K. Szaniawski, Zasada istnienia autorytetu w srodowisku naukowym, w: tenze,
O nauce, rozumowaniu i wartosciach. Pisma wybrane, Warszawa 1994, s. 4.
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rona twierdzacego: Non enim peranda nobis solum, sed fruenda sapientia
est [Bo nie wystarcza zdoby¢ wiedze, nalezy umie¢ ja wyzyskad] — wedtug
rzymskiego mygliciela nawet najbardziej rozlegta wiedza nie zaswiadcza

jeszcze o madrosci, jedli funkcjonuje ona (owa wiedza, nie madros¢) zale-

dwie w sposdb rutynowy.

POSZUKIWANIE
[STOTY MADROSCI
W TOKU DZIEJOW
MY$L] LUDZKIES
W JEJ ROZWOJU
MYBOR/

Ryc. 1. Poszukiwanie istoty madrosci w toku dziejéw mysli ludzkiej

z perspektywy aksjologiczne;j

Zrédto: koncepcja whasna’

7 Zagadnienie madrosci podejmowatam z réznej perspektywy problemowe;j, zob.
U. Ostrowska, Stan i perspektywy rozwoju pedagogiki szkoly wyzszej w aspekcie triady:
sanktuarium nauki i wiedzy — pejzaz madrosci — rynek ustug edukacyjnych, w: ,Peda-
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Na rycinie 1 w ukfadzie chronologicznym (kierunek zgodny z ru-
chem wskazéwek zegara) przedstawione zostato zréznicowane bogactwo
poszukiwania istoty madroéci (zorientowanej na wymiar aksjologiczny)
w toku dziejéw myséli ludzkiej. Liste rozpoczyna Sokrates nawotujacy
gnoti seauton [poznaj samego siebie]. Wedlug niego madros¢ polega na
rozeznaniu dobra i zta. Zywit on przekonanie, ze madro$¢ facznie z inny-
mi cnotami uzdalnia cztowieka do trafnego rozpoznawania sposobu zycia
dobrego i szczgsliwego, a przy tym zastrzegal, ze najmadrzejszy jest ten,
ktéry wie, czego nie wie: Oida ouden eidos (gr.); Scio me nibil scire (Yac.)
[Wiem, Ze nic nie wiem].

Umownie zamyka owa nie majaca kresu droge poszukiwania isto-
ty madrosci konstatacja Jozefa Kozieleckiego, twierdzacego, ze madrosé
to pojednanie racji rozumu z warto$ciami humanistycznymi, szczegdl-
nie za$ moralnymi®. Owo pojednanie zorientowane jest na dobro wlasne
i innych oraz otaczajacej rzeczywistosci, kreuje zycie pomyslne, godziwe,
warto$ciowe’.

Zaprezentowany na rycinie przeglad wyraznie pokazuje polisemie
drogi, wytyczajacej przestanie do poszukiwania istoty madrosci. Z uwagi
na ograniczono$¢ miejsca nie sposéb doktadniej ustosunkowaé si¢ do
wszystkich stanowisk obrazujacych t¢ problematyke, niemniej w kazdej
z podejmowanych prob zglebienia istoty tego fenomenu uobecnia si¢ (w
réznym stopniu i zakresie) wymiar aksjologiczny. Jak wida¢, osiaganie

gogika Szkoly Wyzszej” 2001, nr 18, s. 59-68; U. Ostrowska, Wiedza i madros¢ jako
wartosci edukacji akademickiej, w: red. A. J. Sowiniski, ,Pedagogika Szkoty Wyzszej”
2007, nr 30, s. 18-33; U. Ostrowska, Mgdros¢ jako wartos¢ edukacyjna, w: ,Kultura
i Edukacja” 1996, nr 3, s. 11-23; U. Ostrowska, Doswiadczanie wartosci edukacyj-
nych w szkole wyzszej, Bydgoszcz 1998.

8 ]J. Kozielecki, Koniec wicku nieodpowiedzialnosci, Warszawa 1995, s. 95.

% Szerzej podejmujg te kwestie w pracy: U. Ostrowska, Conditio humana czlowie-
ka XXI wicku jako problem i wyzwanie edukacyjne, Biatystok (w druku).
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wiedzy o madrosci i odkrywanie jej nowych obszardéw jest procesem sta-

nowiacym dla czlowieka zadanie i wyzwanie.

Podsumowujac t¢ czg$¢ rozwazan trzeba zauwazy¢, ze:

1.

Madros¢ jest konstruktem wielorako zlozonym, integrujacym
wiele wymiaréws; jest kategoria holistyczna, dotyczaca catosciowego
funkcjonowania czlowieka, pozostajac w znacznej mierze tajemnica

jako wartos$¢ niezwykle trudna do operacjonalizacji i badan.

. Madros¢ to wysokie stadium rozwoju cztowieka, obejmujace swym

zakresem sfery poznawcze, afektywne, motywacyjne i duchowe in-
tegrujace system osobowosci, osiagane w réznym stopniu i zakresie

przez niektdre osoby.

. Czlowiek madry/aspirujacy do madrosci wnikliwie poznaje i ro-

zumie siebie, innych oraz otaczajacy $wiat z uwzglednieniem per-

spektywy osobistej, interpersonalnej i globalne;.

. Ludzie madrzy/aspirujacy do madrosci charakteryzuja si¢ zaawan-

sowanym poszukiwaniem odpowiedzi na pytania egzystencjalnie
znaczace, dotyczace takich zwlaszcza kwestii, jak np. cel, sens

zycia, jakos¢ zycia, projekcja przysztosci, itd.

. Ludzie madrzy/aspirujacy do madroéci w postgpowaniu kieruja si¢

warto$ciami wyzszymi, uwzgledniaja dtuzsza perspektywe, wykra-

czajacy poza ich zycie.

. Osoby szukajace madrosci potrafia nadawac sens swoim do$wiad-

czeniom, ale zarazem sa $wiadome swoich ograniczen i emocji.

. Przejawiajac si¢ w spéjnosci myslenia, przezywania i dziatania

w ogdlnej perspektywie, madro$¢ wyznacza wysokie standardy

wielorako zorientowane na niemajaca kresu optymalizacje.
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Szacunek z perspektywy aksjologiczne;j

Problematyka szacunku nieczgsto bywa podejmowana w literaturze
przedmiotu, niemniej zagadnienie to mozna rozwaza¢ z wielu perspek-
tyw, w tym zwlaszcza jako jedng z cnét mniejszych oraz jako element
universum antroposferycznego, a takze jako egzystencjalnie znaczaca po-
trzebg, ktérej pragnie doswiadczy¢ wigkszos¢ ludzi. W réznym stopniu
i zakresie cztowiek sklania si¢ do darzenia szacunkiem samego siebie oraz
innych oséb, a takze rzeczy, ktére uwaza za wartosciowe i godne uznania.
Potrzeba dos§wiadczania i/lub okazywania szacunku bywa wzbudzana lub
ttumiona przez wiele wartoéci, ktére w rozmaity sposdb z nig si¢ wiaza.

W tej czgéei artykutu odniosg si¢ do kwestii szacunku, poczynajac od
eksplikacji tego wieloznacznego pojecia. Nastepnie przedstawie kryteria
je wyznaczajace, w tym jego przejawy w relacjach interpersonalnych oraz
hierarchiczno$¢ etapéw wiodacych do szacunku.

Rozpoczynajac rozwazania na temat szacunku warto zauwazy¢, ze
w najnowszych zrédlach leksykograficznych i encyklopedycznych (spo-
$réd keérych z réznych powodéw nie wszystkie odnotowuja to stowo)™®
wskazywane sa dwa konstytutywne znaczenia tego terminu. Pierwsze
z nich odnosi si¢ do 0séb oraz rzeczy uwazanych za wartosciowe i godne
uznania, drugie zas dotyczy przyblizonego okreslenia wartosci, wielkosci
lub ilosci czegos. W obu znaczeniach uobecnia si¢ wymiar aksjologiczny
(zob. ryc. 2.)

Interesujaca ze wzgledu na ewoluowanie znaczenia terminu ,szacu-
nek” jest jego etymologia. Pierwotnie znaczyl on oszacowanie. Zapozy-
czony zostal z jezyka niemieckiego i w pierwotnej postaci wystgpowat
w polszezyznie jako ,szacunk™'. Na poczatku XIX w. Samuel Bogumit

10 Zob. np. Encyklopedia PWN, t. I-111, red. B. Kaczorowski, Warszawa 2006.

"' W jezyku niemieckim stowo Schatzung pierwotnie oznaczato ‘oszacowanie, ceng
wynikajaca z oszacowania czegos'.
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SZACUNEK

WG StOWNIKA JEZYKA
POLSKIEGO PWN /2017/

ORAZ StOWNIKA WYRAZOW

OB PWN D10

STOSUNEK DO OSOB PRZYBLIZONE

LUB RZECZY OKRESLENIE WARTOSCI,
Eaden Sl WIELKOSCI LUB ILOSCI
CODNE UZNANIA CZEGOS - OSZACOWANIE

Ryc. 2. Znaczenie stowa szacunek w najnowszych Zrédtach leksykograficznych'?

Zrédto: opracowanie whasne.

Linde w swoim stowniku zanotowat stowo ,;szacunek” jako hasto syno-
nimiczne do stowa ,,0szacunek™. Jeszcze na poczatku ubieglego stulecia
podobnie objasniat znaczenie tego terminu Stownik warszawski**. Do-
piero stownik pod redakcja Witolda Doroszewskiego' odnotowat do-
minacj¢ wtdrnego znaczenia tego stowa. Na przestrzeni wiekéw rozwdj
semantyczny terminu ewoluowat od oceniania w znaczeniu materialnym
ku ocenianiu w sferze moralnej, podazajac od szacowania do szanowania.
Owa zmiana semantyczna od potowy ubieglego stulecia ugruntowata si¢

we wspolczesnej polszezyznie.

12 Na rycinie przywolano dwa zrédla leksykograficzne: Stownik jezyka polskiego
PWN, Warszawa 2017 oraz Stownik wyrazéw obcych PWN, red. M. Bariko, Warszawa
2010. Inne wspétczesne stowniki jezyka polskiego objasniaja stowo ,,szacunek”w po-
dobnej konwendji, zob. np. Stownik poprawnej polszczyzny, red. A. Markowski, War-
szawa 2011, s. 1130.

13 S.B. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. 5, Warszawa 1951, s. 543-544.

14 Stownik jegyka polskiego, red. J. Kartowicz, A.A. Krynski, W. Niedzwiedzki, t. 6,
Warszawa 1915, s. 552-553.

15 W. Doroszewski, Stownik jezyka polskiego, t. 8, Warszawa 1996, s. 998.
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We wspétczesnych zrédlach leksykograficznych, takich jak np. stow-
nik etyczny oraz leksykon filozoficzny, objasniajac znaczenie stowa ,,szacu-
nek” wskazano na postawg cztowieka'®. Tymczasem najnowsze kompendia
pedagogiczne nie odnotowaly juz w swoich zasobach stowa ,szacunek™.
Wyjatek stanowi pierwsza monograficzna encyklopedia z subdyscypliny
pedagogicznej, wydana w ostatnim kwartale ubieglego roku. Okresla ona
»szacunek” jako jedng z cnét spolecznych, przypisanych dobrze wychowa-
nemu czlowiekowi, polegajaca na oddawaniu czci i postuszeristwie!®.

Rycina 3 ilustruje wieloznaczno$¢ i nieostro$¢ znaczeri synoniméw
okreslajacych termin ,szacunek”. W obu znaczeniach zawarto synonimy
terminu, charakteryzujace si¢ specyfika i nabierajace znaczenia w okreslo-
nym kontekscie i w danej kulturze.

Z uwagi na ograniczono$¢ miejsca nie sposob odnies¢ si¢ do dystynkgji
wszystkich synoniméw obu znaczeni tego stowa, z koniecznosci zatem odwo-
tam si¢ do jednego z nich, a mianowicie do znaczenia stowa ,,respekt”. W lite-
raturze przedmiotu na dwa znaczenia tego terminu w jezyku angielskim zwré-
cit uwagg Marcin Jaranowski, powotujac si¢ na tekst Stephena D. Hudsona
The Nature of Respect. Bezposrednio stowo to wskazuje na charakter podpo-
rzadkowania odpowiadajacego na okreslong presje jako podstawe wyrazenia
uznania, ale w perspektywie wartosciujacej dotyczy znaczenia wyrastajacego

z przekonania o autentycznym zastuzeniu na darzenie szacunkiem'.

16 Zob. Maty stownik etyczny, red. S. Jedynak, Bydgoszcz 1994, s. 221 oraz Leksy-
kon PWN Filozofia, red. W. Lagodzki, G. Pyszczek, Warszawa 2000, s. 317.

'" Por. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilcha, t. 6, Warszawa 2007
(réwniez suplement tejze encyklopedii, ktéry ukazat sie w 2010 r., nie zawiera hasta
yszacunek”); Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa
2000; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2017.

'8 2. Skrzydlewski, Szacunek, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Cha-
fas, A. Maj, Radom 2016, s. 1116-1118.

1% Por. . Domeracki, M. Jaranowski, M. T. Zdrenka, Szes¢ cndt mniejszych, Torusi
2012, s. 88—89.
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SZACUNEK
WIELOZNACZNOSC | NIEOSTROSC ZNACZEN

OCENA

OSZACOWANIE,
PRZYBLIZONA WARTOSE,

LICZEBNOSC, WIELKOSC
LUB ILOSC %ggﬂ

ZLICZENIE Wi
MATERIALNE] CZEGOS

Ryc. 3. Polisemia terminu ,,szacunek”

Zrédlo: koncepcja whasna.

Omawiany termin moze mie¢ rézny zakres znaczeniowy, co graficz-
nie ilustruje rycina 4. W ogdlnym znaczeniu szacunek dla oséb wyni-
ka z racji bycia cztowiekiem. Takie stanowisko ma swoje konstytutywne
zrédlo z jednej strony w religii chrzescijanskiej gloszacej rownosé ludzi
wobec Boga, z drugiej za$ strony w Powszechnej deklaracji praw czlowie-
ka, ktérej artykul 1 glosi: , Wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i réwni pod
wzgledem swej godnosci i swych praw. Sa oni obdarzeni rozumem i su-
mieniem i powinni postgpowaé wobec innych w duchu braterstwa™*,
a takze w Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej, ktéra w Preambule

» Dokument opracowany przez Osrodek Informacji ONZ w Warszawie na
podstawie materiatéw ONZ, czerwiec 2003 r. Aktualizacja styczer 2013 r. heep://
www.unic.un.org.pl/prawa_czlowieka/dok_powszechna_deklaracja.php [dostep:
20.11. 2016].
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deklaruje: ,,Unia jest zbudowana na niepodzielnych powszechnych war-

tosciach godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, réwnosci i solidarnosci™.

SZACUNEK

SZEROKIE ZNACZENIE | =
- WEZSZE ZNACZENIE
FUNDAMENTALNA NORMA P :
DOTYCZY OSOB, ZBIOROWOSC!
OGOLNOLUDZKA A I?jsmzuuci st
WIASCIWEGO ODNOSZENIA REPREZENTUJACYCH CENIONE
SIE DO KAZDE] OSOBY WEASCIWOSCI | MAJACYCH
OBDARZONE! NIEZBYWALNA ’ INACZACE OSIAGNIECIA ORAZ
GODNOSCIA, SUMIENIEM, ZASEUGI,
ROZUM”‘#C'“ | WOLNOSCIA, (Ml pe; yiacycH wazne FUNKCIE |
/NIEZALEZNIE OD JEJ STATUSU ROLE SPOLECZNE W ROZNYCH
SPOLECZNEGO, DZIEDZINACH ZYCIA
MATERIALNEGO,
POCHODZENIA ITP./

Ryc. 4. Szerokie i wezsze znaczenie terminu ,,szacunek”

Zrédlo: koncepcja whasna.

W wezszym rozumieniu szacunek odnosi si¢ do 0séb i zbiorowosci
spotecznych majacych wybitne zastugi w okreslonych dziedzinach zycia
oraz do instytucji petnigcych wazne funkcje i role spoteczne, a takze rze-

czy reprezentujacych cenione whasciwosci.

2 Karta praw podstawowych Unii Europejskiej, Preambuta, Osrodek Informacji
i dokumentacji Europejskiej na podstawie tekstu opublikowanego w Dz. Urz. UE
2016 C 202, s. 1, htep://oide.sejm.gov.pl/oide/?option=com_content&view=article-

&id=144288&Itemid=422 [dostep: 20.11. 2016].
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SZACUNEK

OKAZYWANIE DOSWIADCZANIE BRAKSZACUNKU
SLACUMEY STACUNKU J
N (P ko, ; P
ROALINKGM, ?_d
INNYM OSDBOM, PRZFONEOTON, el IGNORANCIA
TARADOM WL IE 4
SAMEMU 508IE L | d LEKCEWAZENIE
ERAVOM, F1L UPRZEDMIOTO
WIENIE
POGARDA
ul:nrsm: GHATWANIT PO N[iANIE
UNKIEM STACUIMKY TOSE
MIASADNIONE WYRUSTONE, H
ZNIEWAGA

AUTENTYLINE NIEZASLUZONE
TASLULONE UPDZORWANE

UPOKORZENIE

Ryc. 5. Szacunek w aspekcie okazywania i doswiadczania tego fenomenu

oraz jego braku

Zrédlo: koncepcja whasna.

Rycina 5, ilustrujaca trzy oblicza tego fenomenu, zostala skon-
struowana w postaci triady: okazywanie szacunku, doswiadczanie sza-
cunku oraz brak szacunku. Wskazane ewentualnoéci s3 warunkowane
przez wiele rozmaitych czynnikéw, ktére z reguly cztowiek konstytuuje
przez pryzmat whasnych preferencji i osiagnig¢ lub ich braku, zwlasz-
cza z perspektywy analogicznych badz wyzszych cenionych whasciwosci,
wybitnych cech, znaczacych rezultatéw, docenianych sukceséw, petnio-
nych waznych funkcji (np. w sferze naukowej, artystycznej, sportowe;j,
biznesowej, politycznej, itd.). W cze¢dci ryciny dotyczacej okazywania
szacunku, uwzgledniam podziat na darzenie szacunkiem siebie, innych

0sob, a takze zwierzat, rodlin oraz rzeczy i wskazuj¢ dwa sposoby jego
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okazywania. Pierwszy z nich ma swoje Zrédlo w autentycznym darzeniu
szacunkiem kogo$/czego$ z racji uzasadnionego przekonania o stuszno-
§ci takiego postgpowania w przeciwieistwie do drugiego sposobu, ktéry
przybiera posta¢ wymuszonego, narzuconego, niezastuzonego szacunku,
okazywanego z koniecznosci, dla zasady, z obawy przed rozmaitymi sank-
cjami, np. utraty pracy, stanowiska, pozytywnej opinii, itp. Z kolei osoby
do$wiadczajace szacunku mogg 6w fakt akceptowaé badz kwestionowa,
np. z racji niewtasciwych w ich odczuciu form badZ nieodpowiedniego
w ich mniemaniu zakresu okazywania szacunku. Niejednokrotnie moga
nazbyt dystansowac si¢ od innych, obawiajac si¢ utraty autorytetu. Ow
stan rzeczy wyraza sentencja maior reverentia ex longinguo [majestat
wzbudza wigkszy szacunek na odleglos¢], przypisywana cesarzowi Ty-
beriuszowi, ktéry, nie chcac dopusci¢ do spoufalania si¢ z poddanymi,
powzial decyzj¢ o pozostaniu w stolicy, sadzac, ze jego szacunek nabierze
wigkszego znaczenia i wzro$nie wraz z odleglo$cia. Brak okazywania lub
doswiadczania szacunku réwniez moze przybiera¢ rézne postaci: od igno-
rangji poprzez lekcewazenie, uprzedmiotowienie, pogardg, ponizanie, li-
to$¢ az po zniewagg i upokorzenie.

Warto w tym miejscu przywotaé rozwazania Tadeusza Kotarbin-
skiego, ktdry zastanawiajac si¢ nad tym, céz to znaczy zy¢ zacnie i co
oznacza postgpowanie haniebnie — w konwencji prakseologicznej stwier-
dzil: ,czyny haniebne — to czyny godne pogardy, czyny zacne — to czyny
godne szacunku”. Wprawdzie nie sprecyzowat owych czynéw zacnych
i czynéw haniebnych, to wyzwanie podj¢li Anna Brozek i Jacek Jadacki,
ktérzy na wstepie swoich rozwazan wyrazili przekonanie, ze jakkolwiek
system etyczny Kotarbiriskiego pretenduje do niezaleznosci wzgledem

pogladéw filozoficznych i religijnych, to jednak w prezentowanych tre-

2 T. Kotarbinski, Z)/f’ zacnie, Nasza Ksiggarnia, Warszawa, s. 43.
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Sciach jest bliski etyce ewangelicznej®. Zaprezentowali oni precyzacje

i systematyzacj¢ ocen etycznych proponowanych przez Kotarbiriskiego

w postaci tabelarycznej (zob. tabela 1)*.

Tabela 1. Precyzacja i systematyzacja ocen etycznych
proponowanych przez Tadeusza Kotarbiniskiego
(opracowana przez Anng Brozek i Jacka Jadackiego)

Zacno$é (cnoty) Nikczemnos¢ (przywary)

opiekuriczosé uczynno$é samolubnos¢ nieuczynno$é

zyczliwosé nienawistnos¢

mitosierdzie okruciefistwo
uczciwo$dé stowno$¢ nieuczciwo$é niestowno$¢

prawdoméwnosé ktamliwos¢

sprawiedliwo$é stronniczo$¢
dzielnosé¢ opanowanie stabos¢ nieopanowanie

rzutko$é opieszatos¢

odwaga tchérzostwo
rozumnos¢ glupota

Zrédlo: A. Brozek, J. Jadacki, Minimalizm etyczny Tadeusza Kotarbiniskiego,

w: ,Etyka” 2006, nr 39, s. 53.

Z perspektywy aksjologicznej istotna jest réwniez kwestia hierar-

chicznosci etapéw wiodacych do szacunku. Ilustruje to rycina 6, wska-

zujac jako poczatek owej drogi postrzeganie os6b, standw rzeczy, faktéw,

zjawisk, proceséw i sytuacji, nast¢pnie przystapienie do warto$ciowania

i w dlad za tym pozytywnego uznania wiodacego do okazywania/do-

$wiadczania szacunku.

3 A. Brozek, ]. Jadacki, Minimalizm etyczny Tadeusza Kotarbiriskiego, ,Etyka’

2006, nr 39, s. 48.

2 Tamze, s. 53.
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c SZACUNEK

c UZNAWANIE

WARTOSCIOWANII

(%
POSTRZEGANIE
STANOW RZECZY,
FAKTOW, ZJAWISK,
PROCESOW,,
SYTUAC]I

Ryc. 6. Hierarchiczna struktura drogi do szacunku

Zrédlo: koncepcja whasna.

Kilka uwag podsumowujacych:

1.

Szacunek jest cnota, wartoécig i potrzeba egzystencjalnie znaczaca.
Polega na przypisywaniu pozytywnych wartosci osobom i rzeczom.

. W wezszym znaczeniu szacunek jest nabywany i rozwijany w ciagu

catego zycia czlowieka. Nie jest stanem constans — trudno go zdo-

by¢, fatwo utraci¢, jeszeze trudniej odzyskac.

. Nieodzowne jest promowanie szacunku jako cnoty i wartosci. Na-

lezy dotozy¢ staran, aby nie ulegal on zapomnieniu/zatraceniu, byt
nalezycie rozumiany, bez znieksztatceri, uproszczen, wypaczen, aby

wreszcie nie wydawal si¢ nazbyt oczywisty, anachroniczny lub kio-

potliwy czy wstydliwy.

. Szacunek — zwlaszcza w toku edukagji aksjologicznej, a takze samo-

edukacji — mozna promowa¢ od najmtodszych lat zycia czlowicka

az po ich kres.



Madrosé i szacunck z perspektywy aksjologicznej 29

5. Obie wartosci sa wielorako uwiktane w sieci réznorodnych elemen-
tOw universum antroposferycznego, ktére w odmienny sposéb wia-
23 si¢ z madroscia i szacunkiem, warunkujac si¢ wzajemnie, uzupet-

niajac i weryfikujac.
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WISDOM AND RESPECT FROM AN AXIOLOGICAL PERSPECTIVE

Summary

Wisdom and respect occupy an important place in the universum of axiolo-
gical anthroposphere posing a task and a challenge for a human lifetime. Due to
these values the human beings have the ability to realize and believe that almost

every moment of their own life might be existentially significant and valuable.
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In the first part of the article I follow the track of searching for the essence of
wisdom in the course of the human thought history and in its development. Se-
veral conclusions are a summary of this part of the discussion.

In the second part of the article I refer to the issue of respect, beginning
from the explication of its concept, through examining its essence according
to the accepted criteria, including the aspect of ambiguity of its meaning, both
the wide and narrow definitions, but also its manifestations in interpersonal
relations and the hierarchical stages of the path leading to that value. All the

considerations I close with a conclusion in the form of a few remarks.

Translated by Urszula Ostrowska
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MIEJSCE SZACUNKU W WYCHOWANIU DO WARTOSCI

Uzasadnianie potrzeby szacunku tak w zyciu jednostek, jak i spole-
czeristw nie wydaje si¢ konieczne w sytuacji, gdy wzrost depersonalizacji
zycia spolecznego, uprzedmiotawiania ludzi i ich relacji staje si¢ zjawi-
skiem coraz rzadziej wzbudzajacym sprzeciw, wyznaczajacym nowe nor-
my i standardy. Jan Pawet II méwit w 1990 r. w Pradze do przedstawicieli

$wiata nauki i kultury:

Nie mozna budowa¢ kultury, pomijajac czy uparcie odrzucajac to,
czym jest cultus — szacunek, poszanowanie. Czlowiek nickulturalny
i nardd niekulturalny to cztowiek i naréd bez szacunku dla siebie, dla

blizniego, dla $wiata, dla Boga'.

Cho¢ w potocznym obiegu kulturowym potrzeba szacunku wydaje
si¢ nie budzi¢ wigkszych watpliwosci, trudno byloby stwierdzi¢, ze jej
realizacja jest powszechnie rozumiana, a tym bardziej uznawana za po-
winno$¢. Tym samym nie mozna oczekiwad, ze szacunek jako wartos¢,
zasada szacunku chronigca t¢ warto$¢ i postawa szacunku pozwalajaca
wprowadza¢ ja w zycie beda dzi§ przekazywane w drodze socjalizagji.

Szacunek rzadko pojawia si¢ réwniez w kontekscie programéw i dzia-

! Jan Pawel 11, Przemdwienia i homilie Ojca Swz';’tego Jana Pawla IT, Krakéw 2008,
s. 334,
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tari wychowawczych — zaréwno formalnych, jak i nieformalnych. Tytut
przedstawianych rozwazai wymaga wyjasnienia, w jakim sensie mozna
analizowa¢ miejsce szacunku nie tylko w ogdlnie rozumianym wychowa-

niu, ale przede wszystkim w wychowaniu do wartosci.

Jak rozumieé pojecie szacunku?

Namyst nad miejscem szacunku w wychowaniu do wartosci trzeba
rozpoczaé od przyjetego sposobu rozumienia tego pojecia. Jadwiga Puzy-

nina zajmujaca si¢ jezykiem wartosci pisze:

Sadzg, ze najwlasciwszym sposobem obchodzenia si¢ z tego rodzaju
pojeciami i wyrazami jest przede wszystkim refleksja nad tym, jaki
jest zakres ich wieloznacznodci i na czym polegaja réznice filozoficz-
no-przekonaniowe w ich rozumieniu. To pozwala na wlasciwa inter-
pretacje tekstéw, w ktérych o pojeciach tych méwia inni, pozwala tez
na $wiadomy wybér whasnego sposobu ich uzywania. Jedno i drugie

wydaje si¢ szczegdlnie wazne dla wychowawcéw i dydakeykéw?.

W Stowniku etymologicznym jezyka polskiego Briicknera® znajdujemy
informacje, ze historia tego pojecia sigga XIV w., kiedy brzmiato ono
»szonowa¢” (od niemieckiego schonen — ‘obchodzi¢ si¢ z kims pigknie’).
To znaczenie zapowiada gtéwny, etyczny kierunek interpretacji szacunku.
Puzynina zalicza wyrazy ,szacunek” i ,szanowa¢” do stownictwa aksjolo-
gicznego, w ramach ktérego dopiero podanie kontekstu nadaje stowom
okreslony sens®. Stownik frazeologiczny podaje ponad 20 sposobéw rozu-

mienia i jezykowego uzywania tego sfowa, w sensie poszanowania, po-

2 J. Puzynina, Stowo — wartosé — kultura, Lublin 1997, s. 264.
3 A. Briickner, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Warszawa 1974, s. 540.

* Wigcej méwi na ten temat J. Puzynina w tekscie O pojeciu stownictwa etycznego,
w: taz, Stowo — wartos¢ — kultura, Lublin 1997, s. 297.
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wazania, uznania, czci’. Szacunek na rézne sposoby si¢ wyraza, okazuje,
darzy si¢ szacunkiem lub jest si¢ nim obdarzanym.

Mozemy wyodrebnié trzy zakresy wyrazania i przejawiania szacun-
ku: przyjecie go za warto$¢ stuzebna wobec innych wartosci uznanych
za wazne, zajmowanie postawy szacunku (poszanowania) jako postawy
aktywnego odpowiadania na wazne wartosci (ze $wiadomym doborem
form i metod okazywania szacunku) i respektowanie zasady szacunku,
okreslajacej reguly stuzace chronieniu i obronie uznawanych wartosci.

Szacunek teoretycznie moze by¢ wyrazem uznania réznych wartosci,
ale jego pozytywny wydiwigk wiaze si¢ z odnoszeniem go do wartosci
wyzszych, gléwnie do wartoéci moralnych. W tym znaczeniu szacunek
bedzie tu traktowany jako odpowiedz na wartosci moralne, ale przede
wszystkim na godnos¢ cztowieka.

Godnos¢ jest rozumiana na wiele sposobéw. Wyréznijmy tu trzy:
godno$¢ osobowosciowa uwarunkowana zastugami i cechami wiazacymi
si¢ ze stosunkiem do wartosci, godnos¢ osobista (jako poczucie wlasnej
wartosci) i godno$¢ ludzka, przystugujaca kazdemu cztowiekowi jako isto-
cie ludzkiej®. Te ostatnig antropologia personalistyczna uznaje za godno$é
osobowa, przyjmuje bowiem ona godno$¢ osoby ludzkiej jako warto$¢
bezwzgledna, bezwarunkowa, przystugujaca kazdemu cztowiekowi na
podstawie samego faktu bycia osobg ludzka. Uznanie tej wartosci ozna-
cza, ze kazdego cztowieka obowiazuje szacunek wobec godnosci ludzkiej,
zaréwno wobec innych oséb, jak i wobec siebie samego; w konsekwencji
— szacunek do wysitku, pracy, wytworéw, osiagnie¢, do whasnosci, intym-

nosci, uczué, wolnych wyboréw i decyzji zwiazanych ze sposobem zycia,

5

S. Skorupka, Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, Warszawa 1987.

¢ Bardziej szczegbtowo omawiam to rozréznienie w tekscie Godnosé w teorii i prak-
tyce wychowania, w: Refleksje nad godnoscig cztowieka, A. Krélikowska, Z. Marek SJ
(red.), Krakéw 2007, s.103—111.
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religia, filozofia, jesli nie krzywdza innych; szacunek do wszystkiego, co
sktada si¢ na rozwdj osobowy czlowieka. Stanowiska personalistyczne
podkreslaja, ze ktos, kto jest ponizany jako cztowiek, nie traci godnosci,
ale traci ja ten, kto go poniza. Tak jak godno$¢ osobowa jest nieutracalna,
tak godno$¢ osobowosciowa moze ulec obnizeniu, a nawet utracie w wy-
niku dyskredytujacych zachowari czy zmian osobowosci. Jesli cztowiek
nie respektuje godnosci osobowej innych lub whasnej, zaprzecza niejako
godnosci osobowej i powinnosci jej uznawania, nie jest wierny tej war-
toéci, neguje swoj status osoby. W efekcie moze — zar6wno we wlasnych
oczach, jak i w oczach innych — traci¢ szacunek réwniez dla wiasnych
cech osobowosciowych. Szacunek osobowy taczy si¢ z oceng pozytywna,
z dostrzezeniem i §wiadomym uznaniem najpierw bezwzglednej osobowej
warto$ci godnosci ludzkiej, potem innych wartosci wyzszych (moralnych,
poznawczych, estetycznych, sakralnych), a nastgpnie ze wzgledu na nie
uznaniem dla czego$ i/lub kogo$. Méwimy wtedy, ze kto$ zastuguje na
szacunek, wzbudza szacunek. Szacunek stanowiacy wyraz uznania czyjej$
(i wlasnej) godnosci osobowej zobowiazuje do stwarzania i zabezpiecza-
nia warunkéw osobowego rozwoju zaréwno innym, jak sobie. Poczucie
godnosci osobowej, cho¢ jest uznaniem siebie jako istoty obdarzonej bez-
warunkowa godnoscia ludzka, nie taczy si¢ z bierna, bezkrytyczng akcep-
tacjg siebie, ale zaklada zrozumienie ptynacego z tej godnosci zobowiaza-
nia i wymaga, na miar¢ wlasnych mozliwosci, orientowania swojego zycia
na warto$ci wyzsze i troski o dobro innych.

Z perspektywy personalistycznej czlowiek powinien podejmowaé
zyciowe decyzje (od codziennych do zasadniczych, egzystencjalnych),
uwzgledniajac godnos¢ swoja i innych, a nie wylacznie wymogi pragma-
tycznej skutecznosci. Wsréd podstawowych zadari wychowawczych, ba-
zujacych na mysleniu osobowym, pojawia si¢ ksztattowanie szacunku do

kazdego czlowieka, przede wszystkim ze wzgledu na jego osobowg god-
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no$¢. Dopiero na t¢ postawe naktada si¢ postawa szanowania kogos lub
czego$ w sensie okazywania uznania dla szczegélnie cenionych wartosci.
W praktyce spotecznej mozna zaobserwowaé tendencje utozsamiania
godnosci gtéwnie z pierwszym znaczeniem — zastugami i stosunkiem do
wartoéci $wiadomie bronionych i ta droga odnoszonych réwnoczesnie do
poczucia wlasnej wartosci. Pomocne w zrozumieniu tego znaczenia jest
ujecie Marii Ossowskiej, ktéra szacunek przypisata do cnét broniacych
godnosci cztowieka, cnét osobistych (wyodrgbnionych obok cnét oby-
watelskich). Autorka miata jednak na uwadze godno$¢ osobowosciowa,

wyplywajaca z zastug i stosunku do wartosci. Pisata ona:

Ma godno$¢ ten, kto umie broni¢ pewnych uznanych przez si¢ war-
toéci, z ktérych obrona zwiazane jest jego poczucie wiasnej warto-
§ci i kto oczekuje z tego tytutu szacunku ze strony innych. Brak
godnosci z kolei ujawnia ten, kto rezygnujac z takiej wartosci sam
siebie poniza lub daje si¢ poniza¢ dla osiagnigcia jakich$ osobistych

korzysci’.

Szczegdlnie wazna dla praktyki spotecznej, w tym wychowawczej, jest
konstatacja autorki, ze w przeciwdziataniu zachowaniom niemoralnym
najwazniejsze jest nie tyle zwracanie uwagi na nagannos¢ takich zacho-
wan, co uruchomienie motywacji ,godnosciowej”, odwotujacej si¢ do
szacunku do samego siebie.

Przyjmujac trzy wyrdznione sposoby rozumienia godnosci, mozna
wyodrebnié trzy znaczenia szacunku jako wyrazu uznania czyjej$ (w tym
takze swojej) godnosci: szacunek (i poszanowanie) wobec kogos jako
czlowieka, szacunek ze wzgledu na okreslone zastugi i cechy (taki kto$
wzbudza szacunek, zastuguje na szacunek, cieszy si¢ szacunkiem) i sza-

cunek do samego siebie (oparty na uznaniu swojej bezwarunkowej god-

7 M. Ossowska, Normy moralne. Préba systematyzacji, Warszawa 1985, s. 59.
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nosci, zobowiazujacej do statego wysitku budowania wiasnej godnosci
osobowosciowej).

Aktywne uznanie wartoéci szacunku wyraza si¢ z jednej strony po-
stawa szacunku jako postawa moralna, stanowiaca odpowiedz na bez-
warunkowa godno$¢ cztowieka, odpowiedz oddajaca jej sprawiedliwos¢,
a z drugiej — respektowaniem zasady szacunku.

Poznawczy wymiar postawy szacunku wyznaczony jest przez mysle-
nie moralne. Za Charlesem Taylorem mozna tu wyodrebni¢ trzy osie:
rozumienie ,poszanowania dla innych” i zobowiazai wobec nich; poj-
mowanie tego, czym jest zycie ,pelne”, wreszcie zesp6t poje¢ zwiazanych
z godnoscia, pojawiajacych si¢ gléwnie wtedy, gdy myslimy o sobie jako
istocie budzacej (lub nie) szacunek innych®.

Poszanowanie istoty ludzkiej wyraza si¢ nie tylko w aktywnej posta-
wie okazywania szacunku, ale w respektowaniu zasady szacunku. Jak za-
uwaza Taylor, nowozytna kultura Zachodu przyjeta zasad¢ poszanowania
istoty ludzkiej nie — jak wczesniej — na podstawie prawa naturalnego, ale
na podstawie prawa podmiotowego, ktére po XVII w. objeto poszanowa-
nie zycia, nietykalno$¢ i autonomig. Ich respektowanie stalo si¢ niejako
normg chroniaca podstawowa godnos¢ cztowieka.

Z kolei zasada szacunku ma charakter gléwnie zasady negatywnej.
Zgodnie z mysleniem osobowym powinna broni¢ przed ponizaniem fi-
zycznym i psychicznym, o$mieszaniem, brakiem dyskrecji, brutalnym
wkraczaniem w prywatnos$¢, osadzaniem bez dowoddéw i mozliwosci
obrony oraz innymi zachowaniami uderzajacymi w godnos$¢ osobowa
czlowieka.

Kazda kultura wypracowuje wlasne formy okazywania szacunku,

a takze demonstrowania jego braku, warunki jego zdobywania i utraty,

8 Ch. Taylor, Zrédia podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, thum.
M. Gruszczynski, O. Latek, A. Lipszyc, A. Michalak, A. Rostkowska, M. Rychter, L.
Sommer, Warszawa 2001, s. 31.
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okredla role i pozycje spoteczne, ktére powinny, zgodnie z przyjetym sys-
temem wartosci i wzoréw zycia, budzi¢ szacunek. W wielu kulturach sza-
cunek tradycyjnie wiazany byt i jest ze starszym wiekiem, rolg naturalng
(rodzice, dziadkowie) i rola instytucjonalna (nauczyciele, lekarze, kaptani
i inne role i zawody zaufania publicznego), oficjalnymi funkcjami w spo-
teczenstwie (przywodcy), szczegdlnymi zastugami. Przystugiwat réwniez
zmarlym, szczeg6lnie przodkom wiasnej rodziny.

W $wietle rozwazanych sposob6éw interpretacji szacunku mozna
uznaé, ze powinien on by¢ traktowany jako warto$¢ stuzebna wobec
wartosci godnosci ludzkiej. Istotne jest respektowanie zasady szacunku
— a wigc zasady zachowania i postgpowania chroniacej wartosci wyzsze,
szczeg6lnie bezwzgledna godnosé cztowieka i wartosci moralne. Szacu-
nek jest jedng z najwazniejszych postaw moralnych, wyrazajaca swiado-
me uznanie godnosci ludzkiej, zwigzanych z nimi wartoéci, uznanie dla
dziatari podejmowanych na rzecz ich urzeczywistniania, wreszcie jest spo-
sobem odpowiadania na wartosci osobowe, w tym przede wszystkim na
godno$¢ ludzka i wartosci duchowe (prawde z wartosciami poznawczymi,
dobro — z warto$ciami moralnymi, piekno — z wartosciami estetycznymi

i sacrum — z warto$ciami sakralnymi.

Szacunek w wychowaniu do wartosci

Moéwiac o szacunku w wychowaniu do wartosci, mam na uwadze
wychowanie do zrozumienia i uznania wartosci szacunku jako wartosci
stuzebnej wobec godnosci ludzkiej, wychowanie zaktadajace ksztalcenie
postawy szacunku i uczenie respektowania zasady szacunku.

W tym miejscu nalezy krétko wyjasnié, jak rozumie¢ wychowanie do
wartoéci. Przyjmuje sie, ze jest to dziatanie wychowawcze ukierunkowane
na dostrzeganie i odpowiadanie na konkretne warto$ci, na umiejetno$é

ich samodzielnego, wolnego rozpoznawania, hierarchizowania i urzeczy-
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wistniania. Realizacja tak nakreslonego celu wymaga przygotowania do
poszukiwania, odkrywania i dostrzegania wartosci, rozumienia réznego
ich statusu, a tym samym réznych sposobéw ich poznawania i tworzenia
warunkdéw do ich pojawiania si¢’. Zaktadajac obiektywne istnienie war-
toéci duchowych, a w ich centrum czlowieka z jego bezwzgledna godno-
§cig, przyjmuje si¢ rownocze$nie istnienie wartosci relatywnych, w tym
wartosci stuzebnych wobec wartosci bezwzglednych.

W procesie wychowania do wartosci powinny znalezé swoje miejsce
dzialania skierowane na dostrzeganie danej wartosci, jej rozumienie (tu
bardzo wazne jest ksztalcenie jezyka wartosci, ktérym mozna dang wartosé
opisywa¢, przekazywaé swoje doswiadczenia i przemyslenia z nig zwiaza-
ne), przezywanie (na podstawie wlasnych bezposrednich doswiadczeri badz
posrednio — poprzez kontakt z ekspresyjnym przezywaniem wartosci przez
innych — np. w sztuce), sprawdzanie w dziataniach innych ludzi i swoich
(poprzez obserwacje i wspéldziatanie z osobami odpowiadajacymi swoim
dzialaniem i Zyciem na dang warto$¢), wreszcie internalizowanie — uznanie
i przyjecie wartosci za swoja, wbudowanie jej we wlasna hierarchi¢ wartosci.

W praktyce wychowawczej, méwiac o wychowaniu do szacunku, ma
si¢ na uwadze najczgsciej wychowanie do uznawania w kimg lub w czyms
szczegblnie waznych wartoséci duchowych, spotecznych badz kulturo-
wych. Takiemu mySleniu towarzyszy, jak si¢ wydaje, milczace zalozenie,
ze te wartosci weryfikuja, czy tez niejako podkreslaja godnos¢ danej oso-
by, eksponuja w niej to, co najlepiej uwidacznia — bezposrednio lub po-
srednio — jej czlowieczestwo. Mimo ze nie deklaruje si¢ tu wyraznie
zatozeri antropologicznych, widoczne jest myslenie ,humanistyczne”,

skoncentrowane na cztowieku i czlowieczenistwie jako wartosci.

° Na ten temat por. m.in. tekst: K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w cen-
trum aksjologicznych dylematéw wspdlczesnej edukacii, ,Pedagogia Christiana” 2012,
nr 1/29, s. 89-105.
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Przyjeta przeze mnie koncepcja wychowania do wartosci zaktada
uznanie w czlowicku osoby, a w konsekwencji — jego bezwzglednej god-
no$ci oraz wartosci duchowych jako wartosci osobowych zwiazanych
z rozwojem osobowego czlowieczeristwa. Szacunek jest w tym ujeciu
jedna z zasadniczych warto$ci wymagajacych przemyslanych dziatan wy-
chowawczych. Jego warto$¢ musi by¢ dostrzezona i zrozumiana jako war-
to$¢ osobowa stuzebna wobec godnosci osobowej, zeby nast¢pnie mozna
byto ksztalci¢ postawe szacunku i uczy¢ $wiadomego respektowania za-
sady szacunku w stosunku do innych i do siebie. Z szacunku do kazdego
cztowieka ze wzgledu na jego godno$¢ wyrasta szacunek do wszystkiego,
co stuzy jego osobowemu funkcjonowaniu i rozwojowi. Trudno méwi¢
o rzeczywistym uznawaniu jakich$ wartosci, jesli nie szanuje si¢ realizu-
jacych je ludzi, dziatan, ktére wartosciom tym stuza i z nich wyptywaja,
przedmiotéw bedacych ich wytworami, symboli tych wartosci.

Z uczeniem si¢ szacunku zwiazane jest jego okazywanie, opanowanie
tej umiejetnosci nie oznacza jednak, ze zostat osiagnicty cel wychowa-
nia do szacunku w przyjetym tu rozumieniu. Ta umiejgtno$¢ moze byé
traktowana instrumentalnie, jako przydatna do osiagania bardzo réznych
celéw, w tym dalekich od osobowych (np. kamuflowania prawdziwych
intencji, zdobywania popularnosci, tworzenia pozadanego wizerunku,
wzmacniania w kim§ postaw antyosobowych, zdobywania poparcia itp.).

Podobnie samo przyjecie szacunku jako celu wychowania do wartosci
nie oznacza, ze poruszamy si¢ w polu wartosci i postaw moralnych —
mozna przeciez wychowywaé do szacunku wobec wartoéci sprzecznych
z moralnoscig osobows, cho¢ przyjmowanych jako szczegdlnie wazne
w danym $rodowisku, grupie czy kregu kulturowym.

Przyjrzyjmy si¢ podejmowanym w praktyce prébom wychowania do
szacunku.

Zgodnie z najnowszymi badaniami w zakresie neurodydakeyki,

warunki mézgowe (odpowiedni etap rozwoju platéw czolowych kory
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moézgowej) potrzebne do rozumienia sensu wartoséci, do glebszego ana-
lizowania konfliktéw wartosci i rozstrzygnig¢ odnoszacych si¢ do nich,
pojawiaja si¢ w rozwoju stosunkowo pézno, pod koniec okresu dojrzewa-
nia. Ten etap powinien jednak by¢ poprzedzony dostarczaniem dziecku
i mlodemu cztowiekowi wielu réznorodnych przyktadéw uwidaczniaja-
cych stosunek do konkretnych wartosci, wiarygodnych przyktadéw po-
staw, zroznicowanych okazji do pozytywnego dziatania, oceniania sytu-
agji i postgpowania, brania odpowiedzialnoéci®.

Od lat 90. XX w. w Polsce i na $wiecie coraz wyrazniej zacz¢to pod-
kresla¢ potrzebg programowego, praktycznego wychowywania do warto-
§ci. Znalazlo to odzwierciedlenie w poszerzeniu programéw profilakeyki
o tzw. profilaktyke pozytywna, obejmujaca réwniez wzmacnianie czynni-
kéw chroniacych poprzez m.in. przekazywanie wartosci.

Od jakiego$ czasu zaczely si¢ pojawia¢ (gtéwnie w USA) zaréwno
prace teoretyczne z tego zakresu, jak i pozycje popularnonaukowe i po-
radnikowe, adresowane do rodzicéw i wychowawcéw. W Polsce dzialania
na rzecz programowego wychowania do wartosci podjely Irena Kozmin-
ska i Elzbieta Olszewska, inicjatorki akeji ,,Cata Polska czyta dzieciom”
i twérczynie fundacji prowadzacej t¢ akeje'', uzasadniajac swojg decyzje
whasnymi dos§wiadczeniami praktycznymi i kontaktami z literaturg oraz
do$wiadczeniami amerykanskimi z tego obszaru. W 2006 i 2007 r. opu-
blikowaly dwie wazne ksiazki przeznaczone dla rodzicéw i wychowaw-
cow: Z dzieckiem w swiat wartosci i Wychowanie przez czytanie'*. Publika-
cje zostaly w calosci poswigcone wychowaniu do wartosci, a dokladniej
— wychowaniu do wartoéci moralnych. Stosunkowo fatwy jezyk, przeko-

19 Temat ten omawia M. Spitzer w ksiazce Jak uczy si¢ mézg, ttum. M. Guzowska-
-Dabrowska, Warszawa 2012, s. 239-250.

' Petna nazwa Fundacji to ,ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom”.

12 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa 2007; 1.
KoZzmiriska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2007.
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nujace wyjasnienie sensu tych dzialan i wiele konkretnych przyktadéw
oraz pomystéw ich prowadzenia (wlacznie z opisami ¢wiczen, zadan i te-
matéw rozmowy z dzie¢mi z réznych grup wiekowych) sprawily, ze ksiaz-
ki doczekaly si¢ juz kilku wydan. We wstepie do pierwszej z nich, adreso-
wanej przede wszystkim do rodzicéw, mozemy znalezé gtéwne przestanie
autorek: ,Jeste$my gleboko przekonane, ze oprécz mitosci, jaka powin-
ni§my codziennie okazywaé naszym dzieciom, mocny system wartosci
moralnych jest najwazniejszym kapitatem, w jaki powinni$my je wypo-
sazy¢”". Nie lekcewaza tez one roli nauczycieli w tej pracy i odnoszac si¢
do ich mozliwosci, pisza: ,W wielu przypadkach to wiasnie oni moga
wprowadzaé dzieci w $wiat warto$ci — zaréwno swoim dobrym przykta-
dem, jak i poprzez $wiadome nauczanie moralnych postaw i wyboréw”“.

Kozminska i Olszewska przyjety za amerykaniskimi pedagogami Lin-
da i Richardem Eyrem, ze wartosci moralne, ktorych respektowanie i re-
alizowanie warunkuje rozwéj cztowieka madrego, dobrego i szczgsliwego,
to ,wskazania lub idee, ktére wyzwalaja zachowania korzystne zaréwno
dla tego, kto je praktykuje, jak i dla oséb, do ktdrych sa skierowane.
Wartosci moralne ksztattujq lepszych ludzi, lepsze zycie i lepsze stosunki
miedzyludzkie””. Oczywidcie trzeba zapytaé, co oznacza zachowanie | ko-
rzystne” i ,lepszy” cztowiek, zycie czy stosunki mig¢dzyludzkie. Mozna by
w takich sformutowaniach szukaé wplywéw pragmatyzmu, jednak wezy-
tanie si¢ w tre$¢ cytowanych ksiazek pokazuje, ze mamy do czynienia
— cho¢ nie z deklarowang wprost — interpretacja osobowa, zakorzeniong

w uznawaniu bezwzglednej godnosci kazdej osoby ludzkiej. Wskazujac,

13 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w swiat wartosci..., s. 13.
4 Tamze, s. 15.

15 L. Eyre, R. Eyre, Téaching Your Children Values, za: 1. Kozmiriska, E. Olszewska,

Z dzieckiem w swiat wartosci..., s.41.
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komu i czemu powinni$my okazywaé szacunek, autorki otwieraja listg
stwierdzeniem: ,wszystkim osobom™'®.

Wsrdd trzynastu wartosci budujacych system wartosci moralnych
niezbednych w prawidtowym rozwoju, a wigc i w wychowaniu czlowieka,
w ksztalceniu jego charakteru'’, Kozmiriska i Olszewska na pierwszym
miejscu umiescily szacunek. Uznaly go za podstawe wszystkich wartosci
moralnych, przypisujac mu kluczowe znaczenie w catym procesie wycho-
wania do warto$ci. Zaznaczajac, ze tworza definicje szacunku na potrzeby
swojego ,,Programu nauczania wartoéci”, czyli raczej operacyjnie, formu-
tuja ja nastgpujaco: ,jest to grzecznos¢ polaczona z troska o uczucia i do-
bro drugiej osoby”'®. Uszczegétawiajac, wyjasniaja, ze chodzi o grzecz-
no$¢ (w stowach, gestach i zachowaniu); troske o uczucia innych oséb
i poszanowanie ich godnosci wykluczajace ponizanie, lekcewazenie, ob-
razanie, wy$miewanie; chodzi o dbato$¢ o dobro innych, czyli wzglad na
innych: poszanowanie cudzej wolnosci, poszanowanie cudzej przestrzeni
prywatnej (fizycznej i emocjonalnej), zaspokajanie potrzeb innych oséb,
ochrong bezpieczeristwa, intereséw i wlasnosci innych; poszanowanie od-
miennosci; poszanowanie wlasnej godnosci; honor — dbatos¢ o swe dobre
imi¢, dotrzymywanie stowa; dbalo$¢ o wlasne dobro — np. o zdrowie, wy-
ksztalcenie, rozwdj; korzystanie z pomocy; podziw, uznanie, docenianie®.

Kozminska i Olszewska ogromna rol¢ w wychowaniu do wartosci
moralnych przypisuja czytaniu. W ksiazce Z dzieckiem w swiat wartosci
kazdy rozdziat po$wigcaja danej wartosci i sposobom jej uczenia, a koni-
cza go lista przydatnych pozycji. Z kolei w Wychowaniu przez czytanie
uzasadniajg teoretycznie i na przyktadzie, jak wazne w rozwoju dziecka

i mlodego cztowieka jest czytanie, codzienny kontakt z literatura. Sprzyja

16 Tamze, s. 71.
17 Tamze, s. 26.
8 1. Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie..., s. 232.

9 Tamze, s. 57.
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on uczeniu si¢ warto$ci, w tym podstawowej wartosci moralnej — szacun-

ku. Zdaniem autorek:

nauczenie dzieci szacunku jest (...) jedna z najwazniejszych powin-
nosci dorostych.

Czytajac dzieciom ksigzki, warto zwracaé uwagg na to, czy bohatero-
wie zachowujg si¢ z szacunkiem, czy nie. Rozmawiajmy z dzie¢mi, jak
czuja si¢ osoby, ktérym okazano szacunek, zadbano o ich godnos¢,
a jak osoby, ktérych godnoé¢ podeptano, z ktérych dobrem i uczu-

ciami nike si¢ nie liczyt*.

Wychowanie do wartosci szacunku w literaturze dla dzieci
— wybrane przyktady

Interesujacym przyktadem podjecia inicjatywy I. Kozminskiej i E. Ol-
szewskiej sa ksigzki dla dzieci, ktére jednoznacznie, w sposéb otwarty
deklaruja, ze beda poswigcone warto$ciom. Przygladajac si¢ miejscu sza-
cunku w wychowaniu do wartosci, chciatabym przywota¢ dwa przykta-
dy takich ksigzek, zawierajacych opowiadania, w ktérych obok innych
wartoéci pojawia si¢ szacunek. Obydwie wybrane przeze mnie pozycje
zostaly wydane bardzo starannie, w zachgcajacej, atrakcyjnej formie poli-
graficznej. Takze dobdr autoréw §wiadezy o trosce wydawcdéw o poziom
literacki obu ksiazek.

Pierwsza z nich to 12 waznych opowiesci. Polscy autorzy o wartosciach
— zbiér dwunastu opowiadari dla dzieci (wedtug informacji z okfadki,
przeznaczony dla dzieci szescioletnich i starszych), wydany przez Wydaw-
nictwo Centrum Edukacji Dziecigcej w 2014 roku?'. Kazde z opowiadan

zwigzane jest z konkretng wartoscia zapowiedziang jako tytut danego opo-

20 Tamze, s. 234.

2 12 wagnych opowiesci. Polscy autorzy o wartosciach, red. A. Mikotajczak-Bak, Po-
znari 2014.
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wiadania. Szacunkowi poswigcone jest opowiadanie Pawta Bergsewicza
Szacunek, czyli udko kurczaka. Opowiadanie barwnie, ale i z duza doza
humoru opisuje sytuacj¢ w stoléwce szkolnej. Atmosfere w kolejce po
obiad narzuca krélujaca po drugiej stronie okienka do wydawania potraw
kucharka, pani Krysia, ,krélowa kuchni”, naktadajaca dzieciom porcje.
Tego dnia jest to kotlet schabowy. Pani Krysia, grozna, wladcza, sroga,
nie dopuszcza zadnej niesubordynacji, dzieci wola wigc cicho i grzecznie
czekaé, a potem odchodzi¢ do stolikéw, zeby nie prowokowac jej nieza-
dowolenia. W kolejce stoi tez nowy chiopiec, Szamid, oniesmielony, nie-
pewny, przestraszony. Autor opowiada jego dramatyczne losy: przezycia
z wojny w Czeczenii, skad pochodzi, ucieczke wraz z rodzing z wlasnego
miasta i kraju, trudna, niebezpieczng podréz w przewozacej nielegalnie
Czeczericdw zamknietej cigzaréwee, lek przed droga w nieznane, przy-
jazd do Polski i wreszcie zamieszkanie w o$rodku dla uchodzcéw. Kiedy
Szamid staje pod okienkiem, pani Krysia przerywa wydawanie obiadu

oznajmiajac, ze Szamid to Czeczeniec.

Od tych stéw pani Krysi — Kucharki skurczyt si¢ jeszcze bardziej.
Jadalnia zastygta w ciszy i bezruchu a wszystkie oczy zwrdcily si¢ ku
okienku. Szamid pokornie si¢ uktonit i juz miat odej$¢, kiedy surowy,
whadczy glo§ osadzit go w miejscu. A ty dokad? — spytata krélowa
kuchni®.

I nagle, ku zdumieniu wszystkich w stotéwce, grozna pani Krysia
przyniosta dla Szamida inne obiadowe danie — udko kurczaka, a podajac
je chlopcu, nawet si¢ u§miechneta. Zapytana przez druga kucharke o po-

wod swojego zachowania, odpowiedziata:

22 Tamze, s. 115.
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Oni nie jedza wieprzowiny. Dlaczego? — wykrztusita jej kolezanka.
Pani Krysia — Kucharka wzruszyla ramionami i powiedziata: — Nie

mam pojecia, ale to podobno dla nich wazne?.

Zachowanie pani Krysi zmienito tez nastawienie dzieci. Znalazt si¢
kolega zapraszajacy nowego chlopca do stolika. Opowiadanie koriczy si¢
refleksja Szamida: ,Pomyslat sobie, ze chyba jeszcze nikt go tak nie usza-
nowal, jak ta grozna kobieta z duszonym udkiem kurczaka”* .

Maty czytelnik zostaje wprowadzony w znaczenie stowa ,szacunek”
poprzez przezycia czeczeriskiego chlopca w sytuacji okazania mu przez
pozornie niezbyt przyjazna pania Kucharke szacunku wobec niego i jego
innosci (blizej tu nieokreslanej i niewyjasnianej). Traktujac opowiadania
zebrane w ksiazce jako forme¢ wychowania do wartosci, mozemy dostrzec,
ze szacunek jest tu pokazany jako wazna warto$¢, cho¢ nie wyjasniana
i niewyrazajaca si¢ jeszcze w $wiadomej postawie. Pani Krysia nie rozu-
mie zasady niejedzenia przez Czeczenéw migsa wieprzowego, ale wie, ze
jest to dla nich wazne i postanawia to uzna¢, zachowa¢ si¢ odpowiednio
do tej wiedzy. Nie dowiadujemy si¢, czy w swoim postgpowaniu w réz-
nych sytuacjach zyciowych kieruje si¢ zasada szacunku do tego rodza-
ju ,inno$ci”, czy traktuje ja jako zasad¢ szanowania kazdego czlowieka.
Doswiadczone przez matego Szamida poczucie bycia uszanowanym we
wlasnej odrgbnosci potwierdza jednak stusznos¢ i pozytywny wydzwick
tego spontanicznego zachowania.

Analizujac wybrang w tym opowiadaniu drogg przyblizania dzieciom
istoty szacunku, mozna by zapytaé, czy wprowadzenie watku wezesniej-
szych loséw czeczenskiego chlopca i jego traumatycznych doswiadczen
nie sprawi, ze okazanie mu szacunku bedzie przez czytelnikéw rozumia-

ne jako sprawiedliwa reakcja na jego wyjatkowa, gorsza w poréwnaniu

2 Tamze.

2 Tamze, s. 116.
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do innych dzieci sytuacje¢ zZyciowa. Mozna si¢ tez zastanawia¢, dlaczego,
przyblizajac czytelnikom posta¢ Szamida i szczegdly z jego zycia, autor
opowiadania nie wspomina o przyczynie niejedzenia przez chtopca wie-
przowiny, co jako specjalnie wazne postanowita uszanowa¢ kucharka. Py-
tania te prowadza do refleksji, czy w tym ciekawym, dobrze napisanym
opowiadaniu problem szacunku nie zostanie rozpoznany raczej przez do-
rostych niz mlodszych czytelnikéw.

Drugim przyktadem jest zbi6ér opowiadan zatytutowany Gorzka cze-
kolada i inne opowiadania o waznych sprawach. Ksiazka, wydana przez
Fundacj¢ ABCXXI Cata Polska czyta dzieciom oraz wydawnictwo Pré-
szyniski i S-ka w 2016 r., adresowana jest dla dzieci od 11 roku zycia, za-
wiera pigtnascie opowiadani. Kazde z nich, podobnie jak w zbiorze cyto-
wanym® wczesniej, ma w tytule nazwe wartosci, wokét ktérej budowana
jest tres¢. Koncepcja wychowawcza catoéci tomu jest jeszcze wyrazniejsza.
Kazde opowiadanie poprzedza umieszczona w ramce na osobnej stronie
notka wyjasniajaca krétko i w przystepnej formie znaczenie tytulowej
wartosci.

We wstepie do ksiazki I. Kozminska wyjasnia pojecie wartosci i ich

waznos$¢ w zyciu. Czytamy tam:

Poniewaz wiele nieporozumiert migdzy nami bierze si¢ stad, ze mé-
wigc to samo, mamy na mygli catkiem co innego, warto zastanowi¢
sig, co kryje si¢ pod takimi — czgsto uzywanymi — pojeciami, jak sza-
cunek, przyjazi, wolno$¢ czy przyzwoitos¢. Co jest ich istotg??

Szacunek jest tematem pierwszego opowiadania, zatytulowanego
Szacun i gorzka czekolada, kidrego autorka jest Barbara Kosmowska.

Wstepne wyjasnienie szacunku jest zgodne ze znaczeniem przyjetym we

% Gorzka czekolada i inne opowiadania o waznych sprawach, red. D. Koman, War-
szawa 2016.

% 1. Kozminska, Wstep do: tamze, s. 9.
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wezesniej wymienionych ksiazkach Kozminskiej i Olszewskiej. Narrator-
kg jest dziewczynka, ktéra opowiada o tym, jak nauczyta sie, co jest w zy-
ciu wazne. Opisuje wydarzenia w swojej klasie, ktére wywolaly zmiang
w jej mySleniu i zachowaniu. Najpierw opisuje przyjazi z Anielka, im-
ponujaca jej najlepsza uczennica w klasie, zapatrzong w siebie prymuska.
Dla tej przyjazni odrzucita wcze$niejsza, z kolezanka mila, ale skromna,
niepozorng. By nie psu¢ przyjazni z klasowa gwiazda, starata si¢ nie do-
strzegaé jej wad, egoizmu, wykorzystywania i nielojalnosci. Okoliczno-
$cia, ktéra wywolala przelomowy dla bohaterki ciag wydarzen, stato si¢
dotaczenie do klasy nowej uczennicy — Zuzi. Nowa dziewczynka byta
kulturalna, mita dla wszystkich, pomocna, odwazna, kiedy trzeba byto
broni¢ stabszych. Nie byta zapatrzona w siebie i nie starala si¢ zwraca¢ na
siebie uwagi, chociaz bardzo dobrze si¢ uczyta. Nie przejmowala si¢ opi-
nig innych i nie zabiegata o popularnos¢. W konsekwencji zyskata coraz
wigksze uznanie i akceptacje kolezanek i kolegéw, a nawet zaczgta mied
wyraznie pozytywny wplyw na klase. Dla narratorki dodatkowym bodz-
cem do myslenia stata si¢ serdeczna relacja Zuzi z odrzucong wezesniej
przez nig niepozorng kolezanka. Tytul opowiadania zwiazany jest z sy-
tuacja konkursu, ktéry zostaje zorganizowany w szkole, zeby uczniowie
zastanowili si¢ nad uznaniem, jakim ciesza si¢ i powinny sig cieszy¢ osoby,
ktére na to zastuguja. Tytut plebiscytu brzmiat ,Szacun dla szacunku”.
Uczniowie mieli wpisa¢ osobg, ktora w swoim gronie najbardziej szanuja
i uwazaja, ze najbardziej na to zastuguje. Dopiero ta sytuacja uswiadomita
bohaterce, jak bardzo jej przyjaciélce zalezy na wyborze, jak jest przeko-
nana o swojej doskonatosci, a réwnoczesnie jak jest bezkrytyczna wobec
siebie, wreszcie jak niesprawiedliwie odnosi si¢ do wyboru Zuzi przez
wszystkich w klasie. Narratorka zaczyna rozumie, jakie cechy i zachowa-
nia naprawdg licza si¢ w zyciu. Ostatecznie postanawia zakonfczy¢ swoja
watpliwg przyjazii z Anielks. Kolejnym krokiem na drodze do zmiany

jest zgloszenie si¢ bohaterki opowiadania jako wolontariuszki w rodzin-
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nym domu dziecka. Tam jej przyjecie zalezy od uzasadnienia tej decyzji.
Dziewczynka stara si¢ spojrze¢ na siebie uczciwie i krytycznie. Tre$¢ opo-
wiadania jest przedstawianym przez nig uzasadnieniem. Konczac swoja
opowies¢, mowi:
Zaden ze mnie ideal. Ale jak kazdy czlowiek zastuguj¢ na szacunek.
Chcg go mie¢ wobec siebie. Dlatego do was przysztam. Pierwszy raz
zapragnelam polubid si¢ za co$, zaja¢ si¢ innymi. Wiem juz, ze aby
pomagaé samotnym dzieciom, trzeba znalezé w sobie dobre uczucia.

Szacunek wydal mi si¢ najwazniejszy. 1 przyjazd, taka szczera,

prawdziwa?’.

W tej historii szacunek przyjmuje dwa zasadnicze znaczenia. Po
pierwsze, jest uznaniem przez innych z powodu zastug i pozytywnych
cech ich charakteru, autorefleksji, gotowosci do troski o innych, pomocy,
zyczliwosci. Tu uosobieniem zastugiwania na szacunek jest Zuzia. Drugie
znaczenie przybliza kategori¢ szacunku dla siebie i to nie szacunku za-
stuzonego, ale przystugujacego ze wzgledu na bycie czlowiekiem. Istota
zmiany bohaterki opowiadania jest poglebienie jej Swiadomosci i autore-
fleksji, co prowadzi do odkrycia potrzeby zycia zgodnego z szacunkiem
do siebie, a co za tym idzie — dazeniem do dobra innych.

Mozna wigc powiedzie¢, ze mamy tu do czynienia z oddzialywa-
niem wychowawczym, w ktérym szacunek wystepuje jako wartos¢ — cel
(uczenie sig, ze szacunek jest wazna wartoscia — dla innych i dla siebie).
Pokazane sg takze elementy postawy szacunku (uczniowie okazuja szacu-
nek do Zuzi zar6wno wprost — wybierajac ja w plebiscycie, jak posrednio —
coraz bardziej liczac si¢ z jej zdaniem i zachowaniem, a nawet nasladujac je
w codziennym zyciu klasowym). Tu mozna by si¢ zastanawia¢, czy portret
Zuzi nie jest przesadnie pozytywny w kazdej dziedzinie, a kontrast z pry-
muska Anielka — przerysowany. Konkluzje wypowiadane przez narratorke

2 Gorzgka czekolada..., s. 26.
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nie do korica ttumacza si¢ opowiedzianymi zdarzeniami, sg raczej wyrazem
akceptagji zasady szacunku do kazdego czlowieka, a wigc i do siebie.

Przytoczone przyktady opowiadan taczy obraz szacunku jako reakgji
na cechy, sytuacje i zastugi wymagajace respektu i uznania. W kazdym
z nich bohaterowie (i Szamid, i narratorka) szacunek do siebie odbierajg
przez pryzmat uszanowania w nich (i w sobie) nie tyle okreslonych zastug
i cech, ale cztowieka, czyli godnosci ludzkiej, bezwarunkowe;. Jest to zna-
mienna prawidlowos¢, ktéra wydaje si¢ oddawad szersza prawidlowosé
myslenia w dzisiejszej kulturze.

Obydwa przytoczone przyklady pokazuja, jak trudno jest pomaga¢ dzie-
ciom w zblizaniu si¢ do wartoéci, w zrozumieniu ich znaczenia i sposobéw
urzeczywistniania w codziennym zyciu. Réwnoczesnie uswiadamiajg, ze sza-
cunek do innych jest w dzisiejszej kulturze ukazywany raczej jako uznanie
zastug, ewentualnie wyraz pozytywnych uczu¢ wobec kogos ze wzgledu na
jego sytuacje, a szacunek do siebie jako bezwarunkowe bycie szanowanym
przez innych. Bardzo trudne okazuje si¢ wychowywanie do szacunku jako
warto$ci moralnej, stuzebnej wobec bezwarunkowej godnosci ludzkiej. Ta-
kie ujecie godnosci cztowieka wymaga koncepcji cztowieka, ktéra wyjasnia-
taby i uzasadniata przypisanie mu bezwzglednej, bezwarunkowej wartosci
— godnosci ludzkiej, tak jak czyni to antropologia personalistyczna.

Trzeba wytrwale szuka¢ odpowiednich, przekonujacych dla dzie-
ci i mlodych ludzi form wychowania do szacunku jako wartoéci. Trze-
ba réwnoczesnie docenia¢ kazda probe uczenia zasady szacunku wobec
czlowieka jako reguly chroniacej t¢ wartos¢ oraz ksztalcenia postawy
szacunku jako postawy aktywnie oddajacej sprawiedliwo$¢ kazdej istocie
ludzkiej. Za kazdym razem, kiedy podejmuje si¢ wychowanie do wartosci
szacunku, trzeba nie tylko zda¢ sobie sprawg z potrzeby uscislenia tego
celu, ale zdecydowa¢, czy ma to by¢ wychowanie do szacunku wytacznie
»za co§”, czy tez bazujacego na bezwarunkowym uznaniu godnosci ludz-

kiej innych i wlasnej.
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PLACE OF RESPECT IN EDUCATION TO VALUE

Summary

Respect can exist in education to value as a value-goal of educational activ-
ities, as an attitude (attitude of respect) associated with the relationship towards

spiritual values, and above all moral values, and as a principle of educational ac-
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tivity. Assuming respect as a value-goal means that it is about the understanding
of respect, acceptance of its axiological character, its central position in the value
system. Education should lead here to recognition of this value, its importance,
understanding of its essence, justification of its validity and ways of its expres-
sion. As regards attitude of respect, education to value encompasses education
to respect as a moral attitude. This attitude is an active way of showing respect,
respecting (others and self), creating conditions conducive to reciprocal respect-
ful treatment by the actors of activity or a given situation. Lastly, respect can be
linked to the principle of educational activity — the principle of respect. It is the
rule of behaviour which defends important values (it says what we can and can-
not do). In education for value one is trained to respect this principle.

At the same time, in understood that way education to value of respect, all
participants (primarily educators) are expected to practice the attitude of respect
and regard of the principle of respect.

Among the values that are expected to be respected, the value of human
dignity takes the central position. It can be understood as a dignity based on
the merits and characteristics of the personality — then someone is respected.
It can mean personal dignity as a sense of self-dignity (someone respects one’s
self) and finally it can be an absolute value, unconditionally tenable to a human
being — human dignity. Recognition of human dignity should entail respect for
every human being. The first understanding dominates n the practice of social
life, but also in the practice of education - respect ,for something” (the author il-
lustrates this regularity with examples from children literature programmatically
educating for value). The situation of this socially dangerous unilaterality of un-
derstanding of respect requires a well thought-through education to the value

of respect.

Translated by Agata Olbrycht






Lucyna Dziaczkowska
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

SZACUNEK DLA DRUGIEGO CZEOWIEKA
— ZAGROZONA SPRAWNOSC MORALNA

Szacunek jako wyraz uznania godnosci czlowieka

Szacunek nie jest cnota autonomiczna, nie jest wymieniony wsréd
cnét kardynalnych (sprawiedliwo$é, mestwo, roztropno$é, umiarkowa-
nie) ani teologalnych (wiara, nadzieja, mitos¢). Przede wszystkim stanowi
on wyraz wlasciwego odnoszenia si¢ jednostki do otoczenia spotecznego,
jednak mozna réwniez méwic o szacunku ,dla natury”!, dla $wiata przy-
rodzonego oraz nadprzyrodzonego (dla Boga) — odnoszenia uznajacego
warto$¢ ($wigto$é) tych istot, wobec ktérych jest okazywany?. Polega na
oddawaniu czci, a nawet na postuszeristwie wobec szanowanej osoby. Jest
jednak, co trzeba podkresli¢ z cata moca, przeciwieristwem postaw stuzal-

czych, jak rowniez lekcewazenia drugiego cztowieka, pogardy i pychy?.

! L. Kotakowski, Mini wyktady o maxi sprawach, Krakéw 2005, s. 122-127.

2 Por. P. Skrzydlewski, Szacunek, w: K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjo-
logii pedagogicznej, Radom 2016, s. 1116.

3 Tamze, s. 1116.
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W ujeciu starozytnych filozoféw, a takze $w. Tomasza z Akwinu, sza-
cunek jest przedstawiany jako cnota spoteczna, ksztattujaca si¢ w uktadzie
ja—przetozony czy tez osoba przewyzszajaca mnie godno$cia. Akwinata
przypomina definicj¢ szacunku wedtug Cycerona, wskazujac, ze jest to
»okazywanie czci i powazanie oséb, ktére przewyzszaja nas jakas god-
noécig™®. W definicji tej godnoé¢ jest rozumiana jako pozycja spoteczna,
stanowisko, ktdre niosa ze soba okreslona wladz¢ nad innymi. Jest tu
zatem mowa o godnosci osobistej (a nie osobowej — o ktérej bedzie mowa
ponizej), przyznawanej i piastowanej w ramach okreslonych relacji spo-
tecznych’. Takie rozumienie szacunku jest wezsze niz to przedstawione na
wstepie, niemniej jednak leglo u jego podstaw.

Szacunek — jako cnota nieautonomiczna — wydaje si¢ by¢ najblizszy
cnocie mitosci. Nie sposéb nie praktykowaé cnoty szacunku w zwiazku
z takimi pomniejszymi cnotami, wynikajacymi z milosci, jak uczynnose,
ustuznos¢ i uprzejmos¢’. W wielu relacjach migdzyludzkich okazywanie
szacunku wiaze si¢ réwniez z cnota mitosierdzia, ktére traktowane jest jako
sprawno$¢ moralna najblizsza mitosci, ale istotowo jednak od niej odrgbne:
miloé¢ koncentruje si¢ na przysparzaniu drugiej osobie dobra, a milosier-
dzie zmierza do usunigcia zfa, ktére niszczy drugiego cztowieka’. Troska
o cztowieka, ktéra taczy obie cnoty, jest podstawa dla wyrdznienia wspdl-
nego obszaru tych tak bliskich sobie cnét w postaci mitosci milosierne;,
przyblizonej obrazowo w biblijnej przypowiesci o mitosiernym Ojcu.

Uwzgledniajac relacje szacunku do cnét mitosci i mitosierdzia, nalezy

zwrdci¢ uwage na to, ze w aretologii wskazywany jest on jako spraw-

4+ Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 20, Cnoty spoteczne pokrewne sprawie-
dliwosci, Londyn 1972, s. 25.

5 W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin 2009, s. 54-55.

6 ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza. Tom 11. Czgsé 2, Etyka szczegdtowa,
s. 60.

7 Tamze, s. 27.
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no$¢ moralna pokrewna sprawiedliwosci®. Skoro tak, najpierw nalezato-
by przyjrze¢ sig istocie tej cnoty kardynalnej, kedrg jest sprawiedliwos¢.
Potocznie kojarzona jest ona przede wszystkim z wymiarem sprawiedli-
wosci, a zatem z dzialaniem formalnych instytucji, sankcjonujacych obo-
wiazujace w danym spoteczeistwie prawo. W zwiazku z tym obiegowym,
powszechnym znaczeniem, sprawiedliwo$¢ jest odnoszona do kwestii
kary i nagrody (i takie jej odniesienie przenoszone jest réwniez na grunt
teorii wychowania i praktyki wychowawczej). Jest to bardzo zawe¢zone ro-
zumienie sprawiedliwosci, ktéra w ujeciu aretologicznym zyskuje osobli-
we znaczenie na tle pozostatych cnét, ,mianowicie ma ona na wzgledzie
nie to, czego potrzebuje lub chee dla siebie sam dziatajacy cztowiek, ale
to, co si¢ od niego nalezy komus innemu, z kim znajduje si¢ on w jakims
stosunku™.

Szacunek — jako cnota podporzadkowana sprawiedliwosci — ma (po-
dobnie jak ona) dwie strony. Sa nimi — jak zauwaza Jacek Woroniecki
— uprawnienie i obowiazek. Ten drugi jest nieodtacznie zwiazany z pierw-
szym, bowiem samo uprawnienie oznacza ,racje, dla ktérej cos si¢ ko-
mus$ od nas nalezy”, a przez to ,jeste$my wzgledem niego [tego kogos]
do czego$ zobowigzani”. Woroniecki formutuje przy tym wynikajace
z istoty sprawiedliwosci powinnosci wychowawcze, ktére mozna stresci¢
w jednej zasadniczej: ,,wpoi¢ poczucie obowiazkowosci, czyli czutos¢ su-
mienia na cudze uprawnienia’''. To zadanie wychowawcze wskazuje na
potrzebe i koniecznos¢ ksztattowania wrazliwosci wychowanka na prawa
innej osoby (cho¢ w specyficznym przypadku, jakim jest szacunek wobec
samego siebie — na wlasne prawa) oraz gotowosci zagwarantowania re-

spektowania tych praw wlasnymi postawami.

8 Tamze, s. 136.
9 Tamze, s. 69.
10 Tamze, s. 69.

' Tamze.
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Podstawowym prawem kazdego cztowieka jest uznanie jego godno-
$ci osobowej, czyli jego wartosci jako bytu'?, kedry nie moze by¢ spro-
wadzony do rangi $rodka prowadzacego do celu, ale zawsze winien by¢
traktowany jako cel sam w sobie'’. Takie traktowanie czlowieka jest wy-
razem szacunku dla niego. Dla chrzescijan uzasadnieniem tej cnoty i po-
stawy wobec blizniego jest wiara, ze kazdy czlowiek jest ,istota rozumna,
stworzong na obraz i podobieristwo Boze i odkupiona przez Zbawiciela
$wiata’'. Przy braku wiary réwniez istnieje racjonalne zatozenie, ktore
uzasadnia zywienie szacunku wobec kazdego czlowieka. Wyrazi¢ mozna
je stowami, ze kazdy czlowiek ,ma jakies zalety, ktérych nie dostrzega si¢
w pierwszym momencie, (...) ktérych my nie posiadamy”".

Nietatwo jednak podtrzymywaé w swojej swiadomosci to zatozenie,
kiedy spotykamy cztowieka, ktéry uzewnetrznia swoim postgpowaniem
przede wszystkim wady, w dodatku szczeg6lnie dotkliwie godzace w do-
bro innych ludzi. Trudno wéwczas wierzy¢, ze ,cztowiek zachowuje god-
no$¢ nawet wtedy, gdy wszystko utracit: atrybuty spoteczne, zdolnosci in-
telektualne, a nawet zdolno$¢ kochania™ i zywiac to przekonanie, darzy¢
szacunkiem tych, kedrzy nie licza si¢ z godnoscia innych ludzi, sami przez
to depczac godnos¢ whasna. Jacek Woroniecki uzasadnia potrzebe sza-
cunku dla takich ludzi, wskazujac na konkretny cel/skutek wychowawczy
(resocjalizacyjny) zabiegania o realizacj¢ tej potrzeby: , Tylko to jeszcze
moze ich podnies¢ z upadku, gdy przekonaja sig, ze inni szanuja w nich

to, 0 co oni sami nie dbajg’"’.

12 W. Chudy, dz. cyt., s. 55.

13 K. Wojtyta, Mifos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, s. 42—43.
14 J. Woroniecki, dz. cyt., s. 137.

15 Tamze.

1 Ch. Delsol, Esej o czlowicku péznej nowoczesnosci, ttum. M. Kowalska, Kra-
kéw 2003, s. 22-23.

17 J. Woroniecki, dz. cyt., s. 137.
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Historia dostarczala i pewnie bedzie jeszcze dostarczaé wielu przykta-
déw glebokich przemian duchowych oséb, ktére same naruszajac w spo-
s6b razacy zasadg poszanowania godnosci drugiego cztowieka, doswiad-
czywszy od innych szacunku dla wlasnej osoby, zmienialy swoj sposéb
myslenia, a takze dzialania. Do tych przyktadéw mozna zaliczy¢ losy Ru-
dolfa Héssa — komendanta obozu koncentracyjnego w Auschwitz. Sam,
kierujac si¢ zasada, ze postgpujac w duchu $lepego postuszenstwa wobec
Fiihrera, nalezy si¢ pozby¢ wszelkich ludzkich odruchéw, stat si¢ sprawca
$mierci milionéw ludzi. Po wojnie w 1946 r. zostat aresztowany i brutal-
nie potraktowany przez Anglikéw, nastgpnie przekazany przez nich Mig-
dzynarodowemu Trybunalowi Wojskowemu w Norymberdze. Stamtad
trafit do wigzienia i przed sad w Polsce. Tu potraktowano go w nieocze-
kiwany dla niego sposdéb. Z ust przewodniczacego skladu sedziowskiego

ustyszat:

Pomni wielkiej odpowiedzialno$ci naszej wobec zmartych i zywych,
nie traémy z oczu tego, o co si¢ toczyt béj mitujacych wolnosé na-
rodéw. Poszanowanie godnosci cztowieka stanowito ten wielki cel,
niechze bedzie ono réwniez udzialem oskarzonego, bowiem przed

sadem staje przede wszystkim czlowiek'®.

Haoss zaskoczony zostal réwniez sposobem traktowania go przez pol-

skie stuzby wigzienne i tak o swoim doswiadczeniu pisat do zony:

Czym jest czlowieczeristwo, dowiedziatem si¢ dopiero tutaj, w pol-
skich wiezieniach. Mnie, ktéry jako komendant O$wigcimia wyrza-
dzitem polskiemu narodowi tyle szkdd i bélu [...] okazywano ludzkie
zrozumienie, co mnie bardzo czgsto glgboko zawstydzato. Nie tylko ze
strony wyzszych funkcjonariuszy, ale réwniez ze strony najprostszych
straznikéw. Wielu z nich to byli wi¢Zzniowie O$wigcimia i innych

obozéw. Wiasnie teraz, w ostatnich dniach zycia, doznajg ludzkiego

'8 M. Piotrowski, Nawrdcenie Rudolfa Hosa, http:/[www.opoka.org.pl/biblioteka-
/P/PR/milujciesie201404_nawrocenie.html [dostgp 13.03.2017].
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traktowania, jakiego si¢ nigdy nie spodziewatem. Mimo wszystkiego,

co si¢ stato, widzi si¢ jeszcze we mnie zawsze czlowieka'.

Stowa skierowane do zony wzmocnil zapisem sporzadzonym na trzy

dni przed wykonaniem na nim wyroku $mierci:

Sumienie zmusza mnie do zlozenia jeszcze nastgpujacego os$wiad-
czenia: w osamotnieniu wigziennym doszedlem do gorzkiego zrozu-
mienia, jak ci¢zkie popelnitem na ludzkosci zbrodnie. Jako komen-
dant obozu zaglady (...) urzeczywistnitem czg$¢ straszliwych planéw
Trzeciej Rzeszy — ludobdjstwa. W ten sposéb wyrzadzitem ludzkosci
i czlowieczenstwu najcigzsze szkody. Szczeg6lnie narodowi polskie-
mu wyrzadzitem niewystowione cierpienia. Za odpowiedzialno§¢
moja placg zyciem. Oby mi Bdég wybaczyt kiedy$ moje czyny. Na-
r6d polski proszg o przebaczenie. Dopiero w polskich wigzieniach
poznatem, co to jest czlowieczedstwo. Mimo wszystko, co sig stalo,
traktowano mnie po ludzku, czego nigdy bym si¢ nie spodziewat i co
mnie najglebiej zawstydzato. Oby obecne ujawnienia i stwierdzenia
tych potwornych zbrodni przeciwko czlowieczeristwu i ludzkosci do-
prowadzily do zapobiezenia na catg przysztos¢ powstawaniu zatozen,

mogacych sta¢ si¢ podtozem tego rodzaju okropnosci®.

Wspélczesne zjawiska spoleczno-kulturowe jako zagrozenie
dla ksztaltowania postawy szacunku dla drugiego cztowieka

Sledzac wspétczesne zjawiska kulturowe, mozna zauwazy¢ szczegélnag
eskalacj¢ niezgody na uznanie godnosci i prawa do zycia kazdego czlo-
wieka, zwlaszcza takich grup jak osoby z niepetnosprawnoscia fizyczng
czy intelektualna, osoby przewlekle czy terminalnie chore, dzieci poczgte,

cho¢ jeszcze nienarodzone. Przyczyn tego mozna upatrywaé w tenden-

1 Tamze.

20 Tamze.
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cjach do tworzenia ,,pograniczy” na styku ludzkosci i calego swiata przy-
rody, uzasadnianych teorig ewolugji. Sam Karol Darwin jako jej tworca
wiele lat temu dokonywat nast¢pujacych, wartosciujacych poréwnan po-
miedzy ludZmi a zwierz¢tami: ,,Szympans moze nauczy¢ si¢ 800 do 900
stéw, podczas gdy niekt6rzy Kreole rozumiejg ich tylko 600”; , Niektére
zwierzgta moga okazywad sobie solidarno$¢, ktora pozwala je uznaé za
etycznie doskonalsze od niektérych dzikuséw”*'.

W $wietle takich poréwnan traci swoje uzasadnienie ,,idea godnosci”,
wiaze si¢ ona bowiem z pewnym wyrdznieniem cztowieka i z uznaniem
jego niepodwazalnej wartosci. Kiedy zostaje ona odrzucona, ,wszelka
hierarchia szacunku staje si¢ zalezna od panujacych ideologii i lekéw
opartych na samej tylko opinii. Niektérzy zatem be¢da mniej godni od
innych™®. Przyktadem potwierdzajacym takie zatozenie sg prakeyki euge-
niczne stosowane w Szwecji, w ramach kedrych poddawano przymusowej
sterylizacji osoby uznane za niepetnosprawne umystowo badz spotecznie,
a ktorych zaprzestano dopiero w latach 70. ubiegtego wicku®.

Analizujac tego typu przypadki, mozna za Chantal Delsol stwierdzi¢,
ze wyréznienie cztowieka zwiazane z uznaniem jego godnosci nie moze
odnosi¢ si¢ do jednej cechy, ktéra miataby okreslaé jego cztowieczenistwo.
Wieki temu Immanuel Kant, wskazujac na autonomi¢ moralna cztowicka
jako na atrybut cztowieczeristwa, a jednoczesnie kryterium godnosci, na-
razit osoby ludzkie pozbawione owej autonomii na utratg statusu ludzi*.

Pojedyncze kryterium — racjonalnosci i samoswiadomosci — przyjat
réwniez wspdlczesny etyk australijski, Peter Singer. Przyjecie tego kryte-
rium doprowadzito go do konkluzji, ze niektérych ludzi mozna wyklu-
czy¢ ze zbioru osob. Filozof ten pisze: ,Nie wszystkie istoty ludzkie s

2! Za: Ch. Delsol, dz. cyt., s. 21.
22 Tamze.
23 Tamze, s.18—19.

2 Tamze, s. 22.
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osobami. Nie wszystkie sa $wiadome siebie, racjonalne, zdolne do odbie-
rania nagan i pochwat. Na przyklad zarodki, noworodki, ludzie gleboko
uposledzeni umystowo, osobniki pograzone w $piaczce bez nadziei na
odzyskanie §wiadomosci sg istotami ludzkimi, ale nie sa osobami™®. Sza-
cunek zZywiony wobec takich ,istot” jest uzalezniony gléwnie od stopnia
przywiazania do nich ich otoczenia, obligatoryjnie natomiast wyznaczo-
ny jest przez zasadg zyczliwosci, jaka obowiazuje wobec wszystkich istot
zyjacych, zdolnych do cierpienia®.

Delsol pokazuje, ze cztowiek ujmowany przez pryzmat swoich po-
jedynczych cech — jak u Kanta czy Singera — narazony jest na selekcje
i odrzucenie. Kultura europejska (przynajmniej do niedawna w sposéb
oczywisty) wskazujac na cztowieka jako na osobg, opisywala go jako ,ca-
tos¢ nieredukowalng do wszystkich swoich cech i okresler”, chroniac go
w ten spos6b przed deprecjonowaniem jego wartosci. Dzi§ wielu ludziom
odmawia si¢ miana osoby albo réwnych praw — takich samych jak prawa
pozostatych oséb.

Spektakularnym przykladem ograniczen takich praw, doswiadcza-
nych przez konkretna grupg oséb, moze by¢ wydany w 2014 r. we Frangji
zakaz upubliczniania reklamy z fotografiami u$miechnigtych oséb z ze-
spotem Downa, gdyz ich widok mégtby zaburzy¢ spokdj kobiet, ktére
zdecydowaly o nieurodzeniu dzieci z ta cecha i dokonaly aborcji®®. W tym
miejscu mozna ironizowad, ze oto na razie jeszcze nie wprowadzono zaka-
zu wychodzenia tych 0séb z doméw (bo przeciez tu moga by¢ ,na zywo”
jeszcze bardziej niebezpieczne dla nieche¢tnego im otoczenia) i cieszy¢ sie,

25 Tamze, s. 23—24.
26 Tamze, s. 24.
27 Tamze, s. 22.

% Cenzura we Francji. Wiadze zakazaly publikacji usmiechnigtych buzi dzieci z ze-
spotem Downa, htep:/ [www.tvp.info/27838101/cenzura-we-francji-wladze-zakazaly-
publikacji-usmiechnietych-buzi-dzieci-z-zespolem-downa [dostep 13.03.2017].
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ze inicjator rozsianych po calym $wiecie wspdlnot LArche integrujacych
osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng z petnosprawnymi — Jean
Vanier, otoczony grupa usmiechnigtych 0séb z réznymi uposledzeniami
— odebrat w 2016 roku Legi¢ Honorows z rak premiera Francji. Piastu-
jacy t¢ godno$¢ Manuel Valls, wreczajac Vanierowi nagrode, powiedziat:
,Oddaje dzi$ hotd medrcowi obdarzonemu wielka wewngtrzng sita; me-
drcowi, ktéry sprawia, ze chee si¢ kocha¢ zycie””. Sytuacja nagradzane-
go Jeana Vaniera w zestawieniu z narzuconymi przez regulacje prawne
i polityczne ogdlnie obowiazujacymi zasadami postgpowania wobec os6b
z niepetnosprawnoscia intelektualng $wiadezy o glebokiej niespdjnosci
zycia publicznego we Francji i w innych krajach, w ktérych podobne
zjawiska maja miejsce.

Politycy, ingerujac dzi$§ z wielkaq moca w ,ide¢ ludzkiej jednosci™,
gwarantujaca uznanie godnosci kazdego czlowieka i zwiazany z nia szacu-
nek, sami doswiadczaja albo sa sprawcami dzialan nieliczacych si¢ z god-
noscig wlasnych oponentéw. Scena polityczna w wielu krajach $wiata
jest miejscem haniebnych praktyk nieliczenia si¢ z drugim cztowiekiem,
stosowania wobec niego gier, ktamstwa i manipulacji. Tu réwniez tkwi
glebokie Zrédto coraz wigkszych zagrozen obecnosci szacunku w zyciu

spotecznym.

Szacunek i jego zagrozenia w opinii mlodych

Dla empirycznej ilustracji kwestii poruszanej w tych rozwazaniach
dokonano krétkiego sondazu na niereprezentatywnej probie 65 oséb

w wieku 16-25 lat. Byli to uczniowie trzeciej klasy gimnazjum (18 oséb),

¥ V. de Villaret, Jean Vanier odznaczony Legiq Honorowq. Order wreczyt mu premier
Francji, hup://pl.aleteia.org/2016/12/07/jean-vanier-odznaczony-legia-honorowa-
order-wreczyl-mu-premier-francji [dostgp 13.03.2017].

30 Ch. Delsol, dz. cyt., s. 19.
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pierwszej klasy liceum o profilu artystycznym (9 oséb) oraz studenci li-
cencjackich (12 os6b) i magisterskich (26 oséb) studiéw pedagogicznych
w Lublinie. Wyniki badan sondazowych na takiej probie nie upowazniaja
do uogdlnieni, ukazuja jednak, ze istnieje konkretne §rodowisko spotecz-
no-kulturowe, w ktérym w okreslony sposéb ksztattujg si¢ przekonania
i poglady, bedace czescia sktadowa nadrzednych wobec nich postaw.
Mozna przy tym przypuszczaé, ze w podobnych srodowiskach i przy po-
dobnych uwarunkowaniach moga by¢ formutowane podobne opinie.
Przed badanymi uczniami i studentami postawiono pigé¢ kwestii i po-
proszono o udzielenie nant odpowiedzi w ramach otwartych kafeterii. Py-
tania brzmialy nast¢pujaco:
1. Czy do$wiadczasz (doswiadcza Pani/Pan) na co dzieri szacunku ze
strony innych ludzi? Od kogo? W jaki sposéb?
2. Czy i dlaczego oraz w jaki sposéb okazujesz (okazuje Pani/Pan)
szacunek cztonkom swojej rodziny?
3. Czy i dlaczego oraz w jaki sposéb okazujesz (okazuje Pani/Pan)
szacunek swoim nauczycielom (akademickim)?
4. Komu (poza cztonkami rodziny i nauczycielami) i dlaczego oraz
w jaki sposob okazujesz (okazuje Pani/Pan) szacunek?
5. Czy wspdlczesnie szacunek nalezy do wartosci/cnét zagrozonych
(na $wiecie, w Polsce, w najblizszym otoczeniu spotecznym)? Pro-
sz¢ krétko uzasadni¢ swoja odpowiedz.
Prawie wszyscy badani odpowiedzieli twierdzaco na pierwsze pytanie
o do$wiadczanie szacunku na co dzien (63 osoby). Tylko jedna osoba
zastrzegla, ze do$wiadcza szacunku ze strony innych ,nie na co dzied”
(wypowiedz gimnazjalisty), rozwijajac dalej wypowiedz: ,,to zalezy od lu-
dzi — od starszych i réwiesnikéw (studentéw) doswiadczam szacunku,

od mtlodszych nie zawsze, zdarza si¢, ze uzywaja wobec mnie wulgary-



Szacunek dla drugiego czlowieka — zagrozona sprawnosé moralna 65

zméw”. Inny respondent (réwniez gimnazjalista) stwierdzit, ze szacunku
do$wiadcza ,czasami — od psa i réwiesnikéw”.

Najczgsciej zaznaczano, ze szacunek plynie ze strony cztonkéw rodzi-
ny (9 gimnazjalistow, 4 licealistéw, 5 studentéw studiéw licencjackich,
11 studentéw studiéw magisterskich), przyjaciél, kolegéw, znajomych
(tak wskazato 9 gimnazjalistéw, 4 licealistow, 2 studentéw studidw I stop-
nia, 10 studentéw studiéw II stopnia), ale takze ze strony nieznajomych
spotykanych na ulicy czy w $rodkach komunikacji miejskiej (wskazania
2 gimnazjalistéw, 5 licealistéw, 7 studentéw pedagogiki I stopnia oraz
6 studentéw pedagogiki II stopnia).

Studenci pedagogiki oprécz powyzszych wymieniali kategorie niewy-
stepujace u mlodszych badanych: ,narzeczonych”, ,partneréw”, ,chio-
paka” (takiego wskazania dokonaty 2 osoby z grupy studentéw pedago-
giki I stopnia oraz 5 0séb z grupy studiujacych pedagogike II stopnia),
wspdtpracownikéw i klientéw w miejscu pracy zarobkowej (wskazania
3 studentéw studiéw licencjackich), wspétlokatoréw (dwa wskazania stu-
dentéw studiéw magisterskich), duszpasterzy (wskazanie jednej osoby ze
studiéw magisterskich).

W wyodre¢bnionej przez badanych grupie 0séb, wskazanych jako oka-
zujace szacunek respondentom, znalezli si¢ réwniez nauczyciele szkolni
i akademiccy. Wskazat na nich jednak tylko jeden gimnazjalista, czworo
licealistéw i pigcioro studentéw studiéw magisterskich. Nie wskazal na
nich zaden student studiéw licencjackich. Jeden z magistrantéw zazna-

czyl, ze szacunku do$wiadcza

gléwnie ze strony wyktadowcdw, podczas uczestniczenia w zajgciach,
[bowiem] uniwersytet jest miejscem, gdzie bardzo zwraca si¢ uwage
na whasciwe podejécie do drugiego cztowieka, wlasciwe zwracanie si¢

do niego i traktowanie go na miarg jego czlowieczeristwa.
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Niektérzy respondenci nie wskazywali jednoznacznie, od kogo do-
$wiadczajg na co dzied szacunku. Jedna osoba z grupy gimnazjalistow
podkreslita przy tym zasad¢ wzajemnosci w okazywaniu szacunku
i stwierdzita, ze ,,doswiadcza go od tych, ktérym sama go okazuje”.

W odpowiedzi na drugg kwesti¢ wickszo$¢ respondentéw zadeklaro-
wata okazywanie szacunku czlonkom rodziny (15 gimnazjalistéw, 9 lice-
alistéw, 12 studentéw studiéw licencjackich, 26 studentéw studiéw ma-
gisterskich). Byly wérdd tych deklaracji krytyczne wypowiedzi na temat
whasnego sposobu okazywania szacunku bliskim: ,,nie robi¢ tego wystar-
czajaco dobrze”. Troje z respondentéw-gimnazjalistéw nie zadeklarowato
swojej postawy szacunku wprost i dla wszystkich cztonkéw rodziny. Jeden
z nich napisal, ze okazuje rodzinie szacunek ,,w taki sam sposdb, jak oni
mi — mysle, Ze to jest dobre podejscie”, inny (ten sam, ktory wskazal, ze
doswiadcza szacunku jedynie od psa i réwiesnikéw) stwierdzil, ze ,stara
si¢ [cztonkom swojej rodziny] nie wchodzi¢ w droge”, a kolejny zade-
klarowat: ,staram si¢ okazywa¢ szacunek wszystkim czlonkom rodziny,
ale nie zawsze jest fatwo”. Jedna z 0séb w grupie gimnazjalistw, ktéra
zadeklarowata okazywanie szacunku krewnym, stwierdzita: ,,jednak sama
czgsto go nie otrzymujg’.

Wielu respondentéw pomingto w odpowiedzi na druga kwesti¢ pros-
b¢ o uzasadnienie potrzeby okazywania szacunku bliskim. Ci, ktérzy
ja uwzglednili, stwierdzali m.in.: ,rodzinie powinno si¢ okazywaé sza-
cunek!”, ,okazuj¢ szacunek cztonkom swojej rodziny, poniewaz ich ko-
cham”. Mito$¢ i troska rodziny (gléwnie rodzicéw, w kilku wypadkach
dziadkéw) do respondenta lub respondenta do rodziny byta najczgsciej
wymieniang motywacja do okazywania jej cztonkom szacunku (taka ar-
gumentacj¢ przedstawito 4 gimnazjalistéw, 2 licealistéw, 6 studentéw
pedagogiki I stopnia, 6 studentéw pedagogiki II stopnia). Badani stu-
denci kilkukrotnie podkreslali (3 respondentéw ze studidw licencjackich,

2 respondentéw ze studiéw magisterskich) trud wychowywania przez ro-
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dzicoéw i dziadkéw jako przyczyng wzbudzania w sobie szacunku wobec
nich (uczynit to réwniez jeden gimnazjalista). Jako powdd szacunku dla
cztonkéw rodziny w pojedynczych przypadkach we wszystkich grupach
respondentéw zadeklarowano réwniez wiek — ,bycie starszym”.

Wsrdd sposobéw okazywania szacunku cztonkom rodziny dekla-
rowano najczeéciej wykonywanie obowiazkéw domowych (deklaracje
5 gimnazjalistow, 3 licealistow, 2 studentéw studiéw licencjackich, 4 stu-
dentéw studiéw magisterskich), czynnosci werbalne — ,dobre stowo”,
»Szczera rozmowa’ , ,nie obrazam ich”, ,nie pyskuj¢” (deklaracje 6 gim-
nazjalistéw, 4 licealistéw, 5 studentéw pedagogiki I stopnia, 8 studentéw
pedagogiki II stopnia), okazywanie uczué¢ (deklaracje 2 gimnazjalistéw,
2 licealistow, 5 studentéw pedagogiki I stopnia, 11 studentéw pedagogiki
IT stopnia), zainteresowanie problemami czfonkéw rodziny i czynne ich
rozwiazywanie (tak wskazat jeden gimnazjalista, 2 licealistéw, 4 studen-
téw pedagogiki I stopnia, 10 studentéw pedagogiki II stopnia), akcepta-
cje, »szukanie kompromiséw”, ,,che¢ porozumienia”, ,stuchanie rad” (tak
zadeklarowal jeden gimnazjalista, 2 licealistéw, 2 studentéw pedagogiki
I stopnia, 2 studentéw pedagogiki II stopnia), okazywanie wdzigcznosci,
pamig¢ o rodzinnych uroczystosciach (wskazania 2 licealistéw, 3 studen-
tow studiéw licencjackich, 3 studentéw studiéw magisterskich). Poje-
dynczy respondenci deklarowali m.in. przebaczenie (1 studentka peda-
gogiki II stopnia), docenienie wartoéci pracy cztonkéw rodziny (jeden
gimnazjalista).

U mlodszych respondentéw pojawialy si¢ réwniez wskazania na po-
stuszenistwo (3 gimnazjalistéw, 2 licealistow, jeden respondent z pedago-
giki I stopnia).

Oto przyktadowe odpowiedzi respondentéw na druga kwestig. Co
istotne, tylko w dwoch z nich wyraznie wskazane jest rodzedstwo. Bada-
ni, jesli wyodrebniali jakich$ cztonkéw rodziny, wobec ktérych okazuja
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szacunek, zazwyczaj wymieniali rodzicéw, rzadziej dziadkéw, a najrza-

dziej wlasnie braci i siostry.

Staram si¢ okazywa¢ szacunck cztonkom mojej rodziny, poniewaz
zdaje sobie sprawe z tego, ze to wlasnie oni wychowali mnie, troszcza
si¢ o mnie, wspieraja. Zwracam si¢ do nich z kultura i nie sprawiam

im probleméw (wypowiedZ gimnazjalisty).

[Cztonkom swojej rodziny] okazujg szacunek poprzez odpowiedni
ton [glosu], stownictwo — nigdy nie przeklinam wobec najblizszych,
utrzymuj¢ kontake wzrokowy w czasie rozmowy [z nimi]. Dlaczego?
Bo sa najwazniejsi i dzickujg¢ im kazdego dnia za to, kim jestem, co
dzigki ich wsparciu moglam osiagna¢. Szczegélnie doceniam ich za
trud wychowania, za rodzeristwo, mimo ze nieraz jako nastolatka nie

potrafifam tego doceni¢ (studentka pedagogiki I stopnia).

Oczywiscie, ze okazujg szacunek czlonkom swojej rodziny. Przede
wszystkim rodzicom. Z rodzeristwem bywa réznie — zalezy to od
sytuacji, ale nawet podczas kiétni, pomimo wrednego charakteru
[rodzedstwa], staram si¢ nie krzyczeé, nie ubliza¢, tylko rozmawiaé
spokojnie. Bracia s3 osobami starszymi ode mnie, wiec szacunek im

si¢ nalezy (studentka pedagogiki I stopnia).

Wsrdd odpowiedzi dotyczacych kwestii trzeciej wigkszo$¢ badanych
zadeklarowata okazywanie szacunku swoim nauczycielom (60 responden-
tow: 15 gimnazjalistéw, 9 licealistéw, 12 studentéw pedagogiki I stopnia,
24 studentéw pedagogiki II stopnia). Troje gimnazjalistéw i dwoje stu-
dentéw studiéw magisterskich uzylo sformutowan: ,staram si¢”, ,pro-
buj¢” okazywa¢ nauczycielom szacunek, ,okazuj¢ szacunek wigkszosci
nauczycieli”.

Pojedynczy respondenci w kazdej grupie deklarowali okazywanie sza-
cunku nauczycielom na zasadzie wzajemnosci. Przykladem moze tu by¢

wypowiedz gimnazjalisty:
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Okazuje szacunek tym nauczycielom, ktérzy okazuja go mnie, spra-
wiedliwie oceniajg moja pracg i starania. Nie okazuj¢ szacunku tym
nauczycielom, ktérzy nie maja szacunku dla mnie i traktuja ucznia
nie jak osobe, ktdrg mozna czego$ nauczy¢ i mie¢ do niej przyjazny

stosunek, ale jak kogos, kogo moga ustawia¢ jak chca.

W odpowiedzi na pytanie, dlaczego respondenci okazuja szacunek
(badZ nie) swoim nauczycielom, formulowano migdzy innymi nastgpu-

jace uzasadnienia:

(...) rozumiem, ze s3 to po prostu ludzie, kt6rzy pracowali przez cate
zycie, ksztalcili sig, aby méc przekazywaé swojg wiedzg dalej (wypo-

wiedz gimnazjalisty).

(...) wiem, ze s3 oni tu, by nauczyé mnie rzeczy, ktére pomoga mi
w przyszlym zyciu. Jednakze oczekujg szacunku od nauczycieli do
mnie, gdyz zdarza sig, ze takiego nie otrzymujg, (...) poniewaz s star-
si. Jednak nie wszystkich szanujg, poniewaz nie wszyscy mnie szanuja

(wypowiedzi licealistow).

(...) poniewaz uwazam ich za wartoéciowych ludzi, kedrzy, dzielac
si¢ swoja wiedza i do§wiadczeniem, chcg wychowaé nas na dobrych
ludzi; (...) okazuj¢ szacunek nauczycielom akademickim jak kazde-
mu innemu czlowiekowi, ale moze trochg bardziej, nie tylko dlatego,
ze maja decydujacy wplyw na zaliczenie przedmiotu, ale dlatego, ze
maja bardzo duza wiedzg i mogg si¢ od nich wiele dowiedzie¢, ale tez
dlatego, ze sami w stosunku do studenta okazujg szacunek (wypowie-

dzi studentéw pedagogiki I stopnia).

Staram si¢ [okazywad szacunek nauczycielom akademickim] ze wzgle-
du na szacunek do nich jako do czlowieka, réwniez dlatego, ze czgsto
do$wiadczam szacunku i uczciwosci z ich strony. Motywuje mnie
réwniez posiadanie przez nich wiedzy i doswiadczenia (wypowiedz

studenta pedagogiki II stopnia).
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Jako sposoby okazywania szacunku wskazywano przede wszystkim
formy werbalne: zwroty grzecznosciowe, brak wulgaryzméw, dbatosé
o uzywanie stopni naukowych. Zdarzaly si¢ réwniez pojedyncze de-
klaracje podkreslajace czynng pomoc: ,pomagam im [nauczycielom]
w noszeniu cigzkich rzeczy” (respondent z II roku pedagogiki I stopnia).
Oto przyktadowe odpowiedzi obrazujace sposoby okazywana szacunku

nauczycielom:

Jestem kulturalny wobec nich, prowadz¢ z nimi rozmowy w inny
sposob niz z réwiesnikami, staram si¢ stucha¢ ich krytycznych uwag.
(...) Szacunek moim nauczycielom okazuj¢ przez spetnianie ich ocze-
kiwan, co do danego przedmiotu, uzywanie zwrotéw Pan/Pani, cheé
niekonfliktowego rozwiazywania sytuacji, uczgszczanie w miare swo-

ich mozliwosci na dany przedmiot (wypowiedzi gimnazjalistéw).

Stucham, co nauczyciele do mnie méwia, wykonuje ich polecenia,

grzecznie si¢ do nich odzywam (wypowiedz licealistki).

[Nauczycielom akademickim] okazuj¢ szacunek poprzez zwroty
grzecznoéciowe, uzywanie tytutéw naukowych. Staram si¢ pomagad,
nie przeszkadza¢ w wypowiedziach, nie uzywam komérki w czasie
zajed. (...) W rozmowach z nimi nie uzywam wulgaryzméw, lecz kul-

turalnego stownictwa (wypowiedzi studentéw pedagogiki I stopnia).

Nie $ciggam w czasie egzamindw; (...) nie przeszkadzam w zajgciach;

(..) nie wychodze¢ z zaje¢ (wypowiedzi studentéw pedagogiki I1°).

W odpowiedzi na czwarta kwesti¢ wielu respondentéw wskazato, ze
szacunek okazuje przede wszystkim przyjaciolom, narzeczonemu, dziew-
czynie, chlopakowi, kolegom, znajomym, sasiadom (3 gimnazjalistéw,
6 licealistéw, 3 studentédw studiéw licencjackich, 10 studentéw studiéw
magisterskich), jak réwniez osobom starszym (2 gimnazjalistéw, 5 lice-
alistéw, 7 studentéw I stopnia, 9 studentéw II stopnia) oraz obcym lu-

dziom na ulicy, w $rodkach komunikacji miejskiej (odpowiednio: 2, 4, 3,
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2 respondentéw), a takze osobom, z ktérymi respondenci wspdtpracuja
zawodowo (3 studentéw pedagogiki II stopnia).

W pojedynczych przypadkach deklarowano okazywanie szacunku
,zolnierzom wykletym” (deklaracja gimnazjalisty), ,paniom sprzatajacym
w szkole — zmieniajac obuwie” (deklaracja licealisty), kobietom w cia-
zy, osobom bezdomnym — proponujac zakupy (deklaracje studentéw
pedagogiki I stopnia), ekspedientce w sklepie, matkom wielodzietnym,
tesciom (,bo dobrze wychowali swojego syna”), osobom niepetnospraw-
nym, ,wszelkiego rodzaju pracownikom (na poczcie, w sklepie, dozorczy-
ni, lekarzom itp.)” (deklaracje studentéw pedagogiki II stopnia).

Wsréd badanych znalezli si¢ takze do$é liczni respondenci piszacy, ze
szacunek okazuja (wzglednie: ,pragna okazywa¢”) kazdemu cztowiekowi
(,wszystkim ludziom”) — 6 gimnazjalistow, 2 licealistow, 6 studentéw pe-

dagogiki I stopnia, 2 studentéw pedagogiki II stopnia:

Szacunek okazuj¢ kazdemu, bo kazdy ma prawo do tego, niewazne
kim jest, jakie ma poglady, jakie ma wyksztatcenie. (...) Staram si¢
szanowacl wszystkich, gdyz kazdy cztowiek ma swoja godno$¢, ktora
nalezy respektowad. Prébuje nie poniza¢ nikogo oraz nie wySmiewac

z powodu niedociagnig¢ i utomnosci (wypowiedzi gimnazjalistow).

Staram si¢ okazywaé szacunek kazdemu czlowiekowi, uwazam, ze
kazdy jest tego godny. Jestem praktykujacym katolikiem i na co
dzien staram si¢ zy¢ zgodnie z wymogami wiary. (...) Réwniez wobec
zwierzat i $wiata przyrody staram si¢ okazywa¢ szacunek (wypowiedz

studenta studiéw II stopnia).

W niektérych tego typu wypowiedziach respondenci argumentowali,
dlaczego okazujg szacunek wybranym osobom, czgsto jednak brakowato
tego uzasadnienia. Wsrdd pojedynczych wskazan znalazly si¢ tu zasady

moralne i religia oraz otrzymywane od przyjaciét wsparcie i zrozumienie.
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W pojedynczych wypowiedziach respondenci podkreslali zasad¢ wza-

jemnosci przy okazywaniu szacunku innym:

Szacunek okazuj¢ wszystkim ludziom, kedrzy nie krzywdza innych

oraz sami mnie szanujg (wypowiedz licealisty).

Jako sposoby okazywania szacunku osobom spoza rodziny i gro-
na nauczycielskiego respondenci wskazywali najcz¢sciej uzywanie form
grzecznosciowych, wspomaganie w trudnych sytuacjach zyciowych i uste-
powanie miejsca w $rodkach komunikacji miejskiej. W pojedynczych
przypadkach wskazywano na ,zaangazowanie w wykonywang pracg”.

Odpowiadajac na piata kwestie, czy wspétczesnie szacunek nalezy do
wartosci zagrozonych, wigkszo$¢ respondentéw odpowiedziata twierdza-
co, uzywajac kategorii ,,tak” lub ,raczej tak” (13 gimnazjalistéw, 5 lice-
alistéw, 11 studentéw pedagogiki I stopnia, 22 studentéw pedagogiki
IT stopnia). Wsréd wypowiedzi wskazujacych na zagrozenie wartosci sza-

cunku znalazly si¢ nastgpujace:

Szacunek jest obecnie wartoscig zagrozona w kazdym miejscu, ponie-
waz coraz wigcej miodych ludzi zapomina o okazywaniu odpowied-
niego szacunku innym osobom, szczegdlnie dorostym, a to wlasnie
mlodziez ma wplyw na to jak bedzie wygladata przysztosé (...) (opinia
licealisty).

Uwazam, ze szacunek w dzisiejszych czasach zanika. Mfodzi ludzie
czgsto przestaja odnosi¢ si¢ uprzejmie do nauczycieli, rodzicow, wy-
$miewaja si¢ z os6b starszych. Czesto z brakiem szacunku spotykaja

si¢ osoby mniej zamozne (wypowiedz licealisty).

Szacunek nalezy do warto$ci zagrozonych. Wplywa na to fake, iz kaz-
dy domaga si¢ szacunku, ale nie bardzo potrafi okaza¢ go drugiemu

cztowiekowi (wypowiedz studentki pedagogiki I stopnia).
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Niektérzy respondenci uznali, ze to zagrozenie jest wzgledne i zalezy
od sposobu wychowania i uwarunkowan spoteczno-kulturowych (jeden
gimnazjalista, 2 licealistéw, jeden respondent z grupy studentéw peda-
gogiki I stopnia oraz jeden respondent z grupy studentéw pedagogiki
II stopnia). Przykladem niech bedzie tu wypowiedz licealisty:

Myfle, ze to zalezy od cztowieka, jego wieku i miejsca, w ktérym
si¢ wychowuje. Ludzie w krajach azjatyckich (np. w Japonii, Korei,
Chinach) maja w genach dobre zachowanie. Dobre maniery wobec
ludzi starszych sa u nich na pierwszym miejscu. Inaczej jest w krajach
europejskich czy w Ameryce, gdzie do dobrych manier przyktada sie
mniejsza wage. Widze to u moich znajomych i u siebie. Ludzie, kté-
rzy interesujg si¢ kulturg krajéw azjatyckich (...) sa bardziej grzeczni
wzgledem o0s6b starszych od nastolatkéw, ktérzy sa zamknieci i ni-

czym si¢ nie interesuja.

Znalezli si¢ réwniez wéréd badanych respondenci, ktérzy uznali, ze
szacunek nie nalezy do warto$ci zagrozonych (4 gimnazjalistéw, 2 liceali-
stéw, 2 studentéw pedagogiki I stopnia). Ponizej przyktadowe wypowie-

dzi z tej grupy respondentéw:

Uwazam, ze szacunek nie nalezy do wartosci zagrozonych, bo zazwy-
czaj szanujemy siebie nawzajem i mimo to, ze s3 wyjatki, to i tak
ludzie zawsze si¢ szanowali, szanuja si¢ i beda szanowaé, gdyz jest to

czgeig ich moralnosci (wypowiedz licealisty).

Uwazam, ze wsp6lczesnie szacunek nie jest zagrozony, poniewaz
wiele razy spotkatam si¢ z osobami, ktére pomagaty mi, byly mite.
Nie da si¢ jednak powiedzie¢, ze kazdy cztowiek wyraza szacunek. S
takze osoby takie, ktdre nawet nie staraja sic pomdc, czy wystuchac
drugiego cztowieka, nie zwracaja nawet na niego uwagi, poniewaz sg
za bardzo wpatrzone w same siebie. Wydaje mi si¢ jednak, ze wigcej
jest ludzi, kt6rzy potrafig szanowaé drugiego czlowieka. W moim

otoczeniu takich ludzi jest bardzo duzo (wypowiedz licealistki).
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Uwazam, ze szacunek nie nalezy wspéiczesnie do wartosci zagrozo-
nych. Przynajmniej w moim otoczeniu nie widzg, by ludzie nie mieli
dla siebie szacunku. Nie wiem, jak to wyglada w Polsce i na $wiecie,
ale z osobistych do§wiadczen wnioskuje, ze nie jest zle (wypowiedZz

studentki pedagogiki I stopnia).

Respondenci, ktérzy w swoich wypowiedziach szukali przyczyn za-
grozenia wartoéci szacunku, wskazywali najczgéciej na egoizm i pyche
wspodtczesnego cztowieka (4 gimnazjalistéw, 3 licealistéw, 3 studentéw
pedagogiki I stopnia, 6 studentéw pedagogiki II stopnia) oraz na kon-
dycje moralng mtodziezy (3 gimnazjalistéw, 3 licealistéw, 3 studentéw
pedagogiki I stopnia, 8 studentéw pedagogiki II stopnia). Oto przyktady
wypowiedzi ilustrujace ten wynik:

Mtodzi ludzie czgsto przestaja odnosi¢ si¢ uprzejmie do nauczycieli,

rodzicéw, wysmiewaja si¢ z 0s6b starszych (wypowiedz licealisty).

Wspoélczesna miodziez — moim zdaniem — nie do korica wie, co
oznacza owa warto$¢ [szacunku]. Banalny przyktad moze tu stanowi¢
stosunek uczniéw do nauczyciela. Uczniowie za wszelka cene chca
udowodni¢ swoja ,madroé¢” i popisa¢ si¢ przed innymi prébujac (...)

»wejéé na glowe” wychowawcy (wypowiedz studentki pedagogiki I°).

Szacunek jest wartoscig wymierajaca szczegdlnie u miodziezy w wie-
ku gimnazjalnym i licealnym, a to wszystko za sprawa braku kon-
taktu z réwiesnikami i nadmiernego przesiadywania w sieci, ktéra,

niestety (...) demoralizuje (wypowiedz studentki pedagogiki II°).

Jeden z respondentéw (gimnazjalista) jako przyczyne zagrozenia
wartosci szacunku wskazal zasad¢ wzajemnosci §wiadczen w relacjach

miedzyludzkich:

Wielu ludzi mysli [tak]: jezeli on szanuje mnie, to ja tez bedg go sza-
nowad. Wydaje mi sig, ze jest to blgdne myslenie. Jezeli mamy dobre

serce, to uda nam si¢ szanowa¢ wszystko i wszystkich.
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Czworo respondentéw (dwoje licealistéw, dwoje studentéw pedago-
giki II stopnia) wskazalo na ogdlny ,zanik wartosci” w spoleczeristwie
jako na gtéwne uwarunkowanie zagrozenia dla wartosci szacunku. Poni-

zej wypowiedz jednej z tych os6b:

(...) na $wiecie pojawia si¢ coraz wigcej konfliktéw, kedre wynikaja
z zatracenia prawdziwego znaczenia wielu stéw, takich jak: pokdj,

przymierze, mito$¢ (...), dobro wspélne (wypowiedz? licealisty).

Tylko w trzech przypadkach respondenci (dwie osoby ze studiéw ma-
gisterskich i jedna ze studiéw licencjackich) wskazali na obszar medialny
i sceng polityczna jako na czynniki zagrazajace cnocie szacunku w Polsce

i we wspétczesnym s$wiecie:

W partii rzadzacej i w opozycji brak wartosci szacunku. (...) Politycy,
aby zyska¢ wiadzg i aprobatg spoleczeristwa, znizajg si¢ do takiego
poziomu, ze nie zwazaja na swoje zachowania, ponizajac przeciw-
nikéw politycznych. Media réwniez zagrazaja szacunkowi, gdyz,
niestety, strasznie manipuluja przekazywanymi informacjami, a to
przeciez jest wyraz braku szacunku dla odbiorcy, gdyz karmi si¢ go
ktamstwami i nierzetelnymi wiadomosciami (wypowiedzi scudentéw

pedagogiki II stopnia).

Mogiabym takze poruszy¢ kwestiq szacunku w mediach, polityce, ale
temat ten az nadto mnie irytuje. Tam bowiem niemal wszystkie war-
toéci sg zatracane na rzecz stawy zaistnienia [za wszelka ceng]. Wsp6t-
czesnym mottem staje si¢ chyba laciriskie homo homini lupus est. Tra-

gedia (wypowiedz studentki studiéw pedagogicznych I stopnia).

Whioski

Pierwszym wnioskiem, ktéry mozna sformutowaéd po przeprowadze-
niu prezentowanych badar, jest ten, ze bioracy w nich udzial responden-

ci dali wyraz szacunkowi dla osoby badacza poprzez dos¢ szczegbtowe
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odpowiedzi na pytania otwarte. Zazwyczaj trudno jest uzyskaé pisemny
odzew na tego typu kafeterie (otwarte), tymczasem mlodzi ludzie bedacy
uczestnikami tego sondazu na ogét wykorzystywali cate pola pozostawio-
ne im do budowania wlasnych wypowiedzi. Najbardziej zwi¢zli w swoich
wypowiedziach byli gimnazjalisci, a wielu z nich nie uzasadniato udzielo-
nych odpowiedzi, niemniej jednak rzadko (tylko w jednym przypadku)
pozostawiali catkowicie puste pola przy niektérych pytaniach.

Badani mtodzi respondenci w wigkszoéci ocenili pozytywnie wlasne
do$wiadczanie szacunku ze strony innych oséb. Jednoznacznie negatyw-
ne doswiadczenia w tym zakresie mieli nieliczni badani. Responden-
ci wskazywali przyklady sytuacji rodzinnych, w ktérych miato miejsce
okazywanie szacunku wobec ich osoby, podobnie nie brakowato przykta-
déw ilustrujacych okazywanie szacunku badanym przez ich nauczycieli.
Niemniej jednak w odniesieniu zaréwno do czlonkéw rodziny, jak i do
nauczycieli respondenci opisywali pojedyncze przyktady braku poszano-
wania godnosci jednostki. Krytyka w tym zakresie bardziej dotyczyta $ro-
dowiska nauczycielskiego.

Lista sposobéw okazywania szacunku czlonkom wiasnej rodziny
i nauczycielom, wymienionych przez respondentéw, byta do$¢ bogata.
W przypadku cztonkéw rodziny zawierata przede wszystkim takie propo-
zycje, jak okazywanie czutosci najblizszym oraz pomoc w rozwiazywaniu
probleméw osobistych. W przypadku nauczycieli niosta ze sobg gtéwnie
takie elementy, jak stosowanie form grzeczno$ciowych, uzywanie wtasci-
wych tytuléw zawodowych, obecno$¢ na zajeciach prowadzonych przez
nauczyciela. Znamienne, ze zaden ze studentéw nie wskazal tu doko-
nywanej przez siebie rzetelnej, sprawiedliwej oceny swojego nauczyciela
akademickiego. Jak wiadomo, ewaluacja tej grupy nauczycieli przez stu-
diujacych stala si¢ wymogiem zycia uczelnianego w Polsce. Pozostawia
ona jednak wcigz wiele do zyczenia, poniewaz anonimowo oceniajacy

student daje niekiedy wyraz swoim powierzchownym odczuciom albo
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uprzedzeniom wynikajacym z niecheci do konkretnego nauczyciela, nie
uzasadniajac rzeczowo sformutowanej przez siebie opinii.

Wskazujac na adresatéw szacunku, wielu mlodych respondentéw
wymienito ,kazdego (bez wyjatku) czlowieka”, dajac wyraz zrozumienia
i przyjecia zasady uznania godnosci kazdej ludzkiej jednostki. Nieliczni
wskazywali na warunek szacunku, jakim jest zastuzenie sobie na przejawy
poszanowania ze strony badanych.

Oceniajac zagrozenie wartosci szacunku we wspolczesnym $wiecie,
respondenci zazwyczaj potwierdzali jego istnienie, rzadko jednak szuka-
li go w uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych, w tym politycznych.
Czgsciej odnajdywali je we wlasnym $rodowisku — mtodych ludzi. Mozna
by to uzna¢ za pozytywne zjawisko, $§wiadczace o krytycyzmie responden-
téw wobec wlasnego pokolenia, niemniej jednak w zjawisku tym kryje si¢
réwniez przestanka kazaca przypuszczaé, ze mlodzi ludzie stabo orientuja
si¢ w otaczajacym ich §wiecie kultury i polityki, nie sa $wiadomi mocy ich
oddzialywania na zycie spoleczne. Zyja mniej lub bardziej wyalienowani,
w dostepnej im wirtualnej rzeczywistosci, przyjmujac ja za podstawowa

plaszczyzne odniesienia dla kreowania wlasnego doswiadczenia.
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RESPECT FOR OTHER PEOPLE
— AN ENDANGERED MORAL COMPETENCE

Summary

The author of this paper points to the need to follow the principle of respec-
ting the dignity of every human being as an indispensable part of human rela-
tions and of the process of education. At the same time, she presents the sources
of the rejection of this principle by contemporary culture. The text includes an
empirical presentation of the views of young respondents (pupils of lower-secon-
dary schools and university students) on the virtue of respect for other people in

social reality, and on their own existential experience.

Translated by Magdalena Dziaczkowska
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SZACUNEK JAKO CNOTA SPOLECZNA
WEDLUG TOMASZA Z AKWINU I KONFUCJUSZA

Konfucjusz nauczajacy w V wieku przed Chrystusem i $w. Tomasz
z Akwinu piszacy w XIII wieku po Chrystusie uwazaja cnotg szacunku za
fundament zycia spofecznego. Pozwala ona regulowa¢ relacje pomiedzy
ludzmi w wielu wymiarach zycia wspdlnotowego. Obaj medrcy wywo-
dza ja z relacji rodzinnych, jednak Akwinata si¢ga glebiej, umocowujac
szacunek w cnocie religijnoéci, odpowiadajacej za relacje pomigdzy czto-
wiekiem a Bogiem. Konfucjusz nie si¢ga tak gleboko, ale za to bardzo
wyraznie podporzadkowuje cnotg szacunku relacjom rodzinnym.

Tomasz poréwnuje cnot¢ szacunku do pietyzmu ukierunkowanego
na oddawanie czci rodzicom. Wyraznie stycha¢ tu echo antropologii spo-
tecznej Akwinaty wyrazonej w Komentarzu do Polityki Arystotelesa, gdzie
rodzina jest wspdlnota wezesniejsza niz wspélnota polityczna i to z niej
ta druga czerpie inspiracje dla wlasnego ukonstytuowania si¢. Arystote-
les pierwsze stowa Polityki poswigca poréwnaniu wspdlnoty politycznej
do wspélnoty rodzinnej. Relacje rodzinne stuza mu do analizy stosun-
kéw w panistwie (szczegdlnie relacji podlegtosci). Akwinata, komentujac
jego sfowa, jeszcze bardziej uwypukla to podobienistwo. Podobnie czyni

w przypadku omawiania cnoty szacunku w Sumie teologicznej, dodajac



80 Adam Machowski

przy tym bardzo wyraznie fundament szacunku w religijnosci jako cnocie
odpowiadajacej za ksztattowanie relacji cztowieka z Bogiem'.

Podobnie jak rodzice w swoisty sposéb maja udziat w tej doskonato-
§ci, jaka stanowi przekazywanie zycia, w pelni zawierajace si¢ w Bogu
jako praprzyczynie wszystkiego, osoba majaca z pewnych wzgledéw
powierzong opieke nad innymi w szczeg6lny sposéb wystepuje w roli
ojca. Ojciec bowiem jest zrédtem, kedremu zawdzigczamy i urodze-
nie, i wychowanie, i nauke, i w ogéle wszystko to, co nalezy do udo-
skonalenia zycia ludzkiego. Natomiast osoba piastujaca jakas godno$¢
jest jakby osrodkiem zarzadzania w pewnych sprawach, np. naczelnik
panistwa w sprawach obywatelskich, wédz naczelny w sprawach od-
noszacych si¢ do wojny, nauczyciel w sprawach nauki itp. Wszystkie
tego rodzaju osoby zwane sg ,,0jcami”, gdyz ich troski sa podobne do
ojcowskich. Stad tez Pismo $w. (4 Krél 5, 13) wspomina o stugach

Naamana, ze nazywali go swoim ,,0jcem”

Z kolei Konfucjusz, nie wchodzac w swych dialogach w relacje po-
miedzy cztowiekiem a Bogiem (zasadniczo Mistrz Kong unikat tematéw
teologicznych w swych rozmowach z ludZmi), umiejscawia cnotg szacun-
ku bardzo mocno w relacjach rodzinnych — tak dalece, ze pojecie xiao
(ang. filial piety) mozemy rozszerzy¢ na calo$¢ relacji spotecznych w ludz-
kiej wspdlnocie. Wspélgra to z wielka rolg kultu przodkéw w religijnosci
chiriskiej i z faktem, ze Chifczycy bardzo czgsto opisuja relacje spoteczne
jako relacje rodzinne. W ten sposéb konfucjariskie xizo obejmuje zaréw-

no tomaszowe religio, jak i pietas czy observantia. Analizujac pod tym

! Odzwierciedla to sama struktura traktatu o cnotach pokrewnych sprawiedliwo-
$ci, gdzie Akwinata omawia najpierw cnotg religijnosci (S. 74., II-11, qq. 81-100),
a pézniej cnotg pietyzmu, odnoszac ja do relacji rodzicielskich i synowskich (q. 101),
a dopiero potem cnotg szacunku odnoszaca si¢ do przetozonych i starszych (q. 102).
Juz sama liczba kwestii po$wigconych omawianiu religijnosci jako podstawowego
budulca spolecznego pokazuje nam wagg, jaka przywiazywat do niej sw. Tomasz
z Akwinu.

2 S. Th,. II-11, q. 102, a. 1, corp.
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wzgledem mysl Konfucjusza, trzeba podkresli¢ powiazanie pomigdzy
relacjami spolecznymi i szacunkiem a relacjami rodzinnymi rozumiany-
mi bardzo ogdlnie. Richard Kim, Reuben Mondejar i Chris W.L. Chu,
w odniesieniu do relacji ekonomicznych, dostrzegaja trzy podstawowe
zasady mysli konfucjaniskiej regulujace relacje migdzyludzkie. Pierwsza
z nich jest zasada Pigciu Relacji: przetozonego—podwladnego, meza—
zony, ojca—syna, brata—brata i przyjaciela—przyjaciela, druga — uznanie
rodziny jako podstawowej jednostki spotecznosci, a trzecia ztota reguta
postgpowania’, znana nam takze z Ewangelii i z etyki chrzescijariskiej.

Wyrézniajac czgsci sktadowe cnoty szacunku, obaj filozofowie do-
strzegali jej dwa komponenty: cze$¢ (fac. dulia®) i postuszenistwo (fac. obe-
dientia’). Co do czci przynaleznej osobie sprawujacej urzad, Akwinata,
piszac ogdlnie o szacunku, rozréznial wyraznie osobiste przymioty osoby
zastugujacej na szacunek od faktu sprawowania przez nig jakiejs godno-
$ci. To ten ostatni fakt jest dla Tomasza decydujacy w przypadku cnoty
szacunku, jednakze jak sam zaznacza, to ze kto§ piastuje jaka$ godnos¢,
powinno wynika¢ z jego osobistych cech i zdolnosci. W tym aspekcie
szacunek odnosi si¢ wtedy takze do cnét danych oséb.

Ze wzgledu na piastowana godnos¢, cztowiek posiada nie tylko pew-
na wyzszo$¢ stanu, ale takze wladz¢ w stosunku do podwtadnych.
Ze wzgledu wige na to, ze rzadzi innymi, jest poniekad przyczyna
ich dziatania. Natomiast doskonalo$¢ cnoty lub wiedzy obdarza tego
czlowieka taq whasciwoscia, ze jest on osobg wybitna, ale nie udziela
mu mocy, dzigki ktérej bylby Zrédlem zycia lub dziatania podwiad-
nych. A wigc istnieje szczegdlna cnota, ktdrej zadaniem jest otacza-

nie uznaniem i powazaniem tych, ktdrzy piastuja jaka$ godnosé.

3 Zob. R. Kim, R. Mondejar, Ch. W. L. Chu, Filial Piety and Business Ethics:
A Confucian Reflection, w: Handbook of Virtue Ethics in Business and Management,
t. 1, Dodrecht 2017, s. 473.

4 8. Th., 1111, q. 103.
S 8. Th., 1111, q. 104.
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Poniewaz jednak dzigki umiej¢tnosciom i cnocie oraz tego rodzaju
sprawnosciom czlowiek staje si¢ zdolny do piastowania danej god-
nosci, dlatego szacunek okazywany pewnej osobie ze wzgledu na jej
wybitne wyrdznienie si¢ w danej dziedzinie, mozna zaliczy¢ do tej

samej cnoty®.

Czy szacunek odnosi si¢ do kazdego przelozonego? Akwinata w od-
powiedzi na trudno$¢ trzecig w artykule pierwszym kwestii 102 wprowa-
dza pewne kryterium: jest nim dobre sprawowanie powierzonej godnosci

(bene statu dignitatis uruntur).

Sprawiedliwo$¢ we wilasciwym znaczeniu polega na oddaniu kazde-
mu tyle, ile mu si¢ prawnie nalezy. A to jest niemozliwe w stosunku
do 0s6b cnotliwych oraz do tych, ktérzy dobrze piastuja powierzona
sobie godno$¢, a tym bardziej w stosunku do Boga i rodzicéw’.

By jednak dobrze zrozumie¢ mysl tomaszowa, trzeba odnies¢ si¢ do
artykulu nastgpnego, w ktorym Akwinata rozciaga obowiazek szanowa-
nia na kazda osobg piastujaca wyisza od nas godnos$¢, uniezalezniajac
szacunek od osobistych cech i od tego, czy dana osoba piastujaca t¢ god-
no$¢ jest naszym przetozonym, czy nie. W tym ostatnim punkcie, cytujac
Cycerona, Tomasz zaznacza, ze ,,szacunek to okazywanie czci i powazanie
0s6b, ktdre przewyiszaja nas jakas godnoscig™®. O ile w przypadku bez-
posrednich przelozonych jest to po prostu nasza powinnos¢ wynikajaca
z prawa, to w przypadku innych oséb piastujacych wyzsze od nas funkcje

jest to wezwanie moralne.

W szacunku istniejg dwa rodzaje obowiazkéw: prawne, ktérych spel-
niania zadaja od nas ustawy, i do takich wlasnie zalicza si¢ powinnos¢

okazywania szacunku tym, ktérzy z tytutu swego urzedu sa naszymi

¢ S.'Th., II-11, q, 102, a. 1, ad. 2.
7 S.Th., II-11, q, 102, a. 1, ad. 3.
8 S.'Th., II-11, q, 102, a. 2, s.c.
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przelozonymi — oraz moralne, ktdrych spetnienia wymaga poczucie
uczciwosci. Tego wilasnie rodzaju obowigzkiem jest okazywanie po-
wazania réwniez i tym, kedrzy piastujac jakas godnoé¢, nie sa naszymi

przelozonymi’.

Piszac o uniezaleznieniu szacunku od cech indywidualnych sprawu-
jacego urzad, Akwinata stwierdza, ze ,,osobom piastujacym jakas godnosé
nalezy si¢ szacunek z uwagi na ich stanowisko™, a pézniej jeszcze, oma-

wiajac cnote czci jako sktadowa sprawnosci szacunku, napisze, ze:

jesli przetozeni sa zli, oddaje si¢ im cze$¢ nie ze wzgledu na ich cnotg,
ale ze wzglf;du naich wybitne stanowisko jako siug Boiych, a takze ze

wzgledu na cze$¢ nalezna spolecznosci, kedrej przewodza''.

Konfucjusz w swych Dialogach nakazuje wyrainie szacunek dla wtad-
cy i samego urzedu. ,W stuzbie wladcy szacunek dla urzedu ma pierw-
szefistwo przed $rodkami utrzymania”?. Szacunek bardzo wyraznie jest

potrzebny w relacjach pomiedzy rozkazodawca i wykonawca polecenia:

Fan Chih spytat o spolegliwo$¢”®. Konfucjusz rzekt: , W domu badz
grzeczny. W pracy peten szacunku. W stosunku do ludzi lojalny. Nie

porzucyj tych zasad, nawet posréd Yi i Ti"'.

> S.'Th,, II-11, q, 102, a. 2, ad. 2.

10§, Th,, II-11, q, 102, a. 2, ad. 3.

S, Th., [I-11, q, 103, a. 1, ad. 2.

2 Dialogi, XV, 38. In serving your lord, show respect for the taks you have been assi-
gned. Do not make the salary you will receive your priority — Filial Piety and Business
Ethics: A Confucian Reflection, w: Handbook of Virtue Ethics in Business and Manage-
ment, t. 1, ttum. R. Kim, R. Mondejar, Ch. W. L. Chu, Dodrecht 2017, s. 474. Inne
thum. angielskie: The Master said, ,in serving your lovd, compensation comes second to
[full attention to ones duties”. The Analects of Confucius: A Philosophical Translation,
ttum. R. T. Amos, H. Rosemont, Nowy Jork 1998, s. 192.

13 Bardziej chodzitoby o cnote (ren). Angielski przektad oddaje to stowo jako

authorative conduct.

14 Dialogi, XIII, 19.
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Jak juz wspominatem we wstepie, cnota szacunku u chiriskiego medr-
ca bardzo mocno powigzana jest z relacjami rodzinnymi. Niekt6rzy w tak
silnym umocowaniu moralnosci w zyciu rodzinnym widzieli zaprosze-
nie konfucjaiskiego modelu zycia spolecznego do korupgji'®. Powigzania
rodzinne albo charakter sprawowanej wladzy miatyby by¢ silniejsze od
wskazari moralnych, a co za tym idzie, nawet osoba moralnie zfa moze
domagac¢ si¢ szacunku, lojalnosci i postuszeristwa. Na taka mozliwo$é

wskazywaltby np. nastepujacy fragment Dialogow:

Ksiaze Yeh rzekt do Konfucjusza: ,W naszym tang cztowiek uczciwy
zeznawalby przeciwko wlasnemu ojcu, jesli ten ukradiby koze”. Kon-

fucjusz rzekl: ,W naszym tang inna jest definicja czfowicka uczciwe-

go. Ojciec chronitby syna, syn chronitby ojca. Oto jest uczciwos¢™'®.

Uwazna lektura samych tekstéw Konfucjusza kaze jednak zdecydo-
wanie odrzuci¢ taki poglad. Jego ostra krytyka korupcji i nadmiernego
korzystania z przywilejéw wiladzy'” oraz wezwanie do wycofania sig, gdy

zycie cnotliwe nie bedzie mozliwe, wyraznie pokazuja jego brak akcep-

15 Zob. R. Fan, Consanguinism, corruption, and humane love: remembering why
Confucian moralityis not western morality, w: ,Dao” 2008, nr 7, s. 21-26; Q. Guo, s
Confucian ethics a ,consanguinism’?, w: ,Dao” 2007, nr 6, s. 21-37; Q. Liu, Filializy
versus sociality and individuality: on Confucianism as ‘consanguinitism’, w: ,Philos East
West” 2003, nr 53, s. 234-250; Q. Liu, Filial piety: the root of morality or the source
of corruption?, w: ,Dao” 2007, nr 6, s. 1-19.

1 Dialogi, X111, 18. W komentarzu do tego dialogu Roger T. Ames i Henry Rose-
mont zaznaczaja: In the tension between family and the Governor’s law, Confucius is
saying that the law does not trump the family. Order begins at home — Notes to the
Translation, w: The Analects of Confucius, oprac. R. T. Ames, H. Rosemont, Nowy
Jork 1999, s. 254.

17 Zob. Dialogi, X111, 17: ,Bedac gléwnym urzednikiem Chu Fu, Tzu Hsia spytal
o rzadzenie. Konfucjusz rzekt: «Nie zadaj pospiechu, nie wygladaj drobnych korzysci.
Zadaj pospiechu, a nie osiagniesz sukcesu. Wygladaj drobnych korzysci, a wazne
zadania pozostang nie wykonane»”.
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tacji dla zlych tendencji w zyciu spolecznym takze wtedy, gdy zte uzycie
wiadzy miatoby stuzy¢ sprawom rodzinnym.

Kiedy Jan Tzu powrdcit z patacu, Konfucjusz rzekt: ,Czemus sig
sp6znit?” Odpowiedz brzmiata: ,Zatrzymaly mnie sprawy dyplo-
magji'®. Konfucjusz rzekt: ,Nie bylyz to sprawy rodzinne'”? Gdyby
to byly sprawy dyplomacji, wiedziatbym o nich, cho¢ nie jestem na

urzedzie™.

To wycofanie si¢ jest zresztg charakterystyczng odpowiedzia Konfu-
cjusza na problemy moralne zwiazane ze sprawowaniem wladzy. O ile
Tomasz z Akwinu przewiduje, a nawet w pewnych wypadkach poleca
niepostuszeristwo jako odpowiedz obywateli na naduzycia wladzy, o tyle

chiniski medrzec nigdzie otwartym tekstem nie pisze o takiej mozliwosci.

Dobrze to oddaje nastgpujacy fragment Dialogéw:

Ksigze Ting spytal: ,,Czy istnieje jakie$§ pojedyncze zdanie przyno-
szace dobrobyt paristwu?”. Konfucjusz odrzekt: ,Samo zdanie nie
da takiego efektu. Lud mawia, ze trudno by¢ wladea i nietatwo
by¢ poddanym... A jezeli wiadomo, ze trudno by¢ wladca, czyz to,
co méwig, nie jest réwnoznaczne zdaniu przynoszacemu paristwu
dobrobyt?”. Ksiaze Ting spytal: ,Czy istnieje jakie$ pojedyncze zda-
nie przynoszace stratg paistwu?”. Konfucjusz rzekl: ,Samo zdanie nie
da takiego efektu. Lud mawia, ze nie ma szcz¢dcia dla tego, keo jest
whadca, s3 tylko jego stowa, ktérym nie mozna si¢ sprzeciwié... A jesli

méwi on dobrze i nie napotyka oporu, czyz tak nie jest? Lecz jesli

' Ang. thum.: affairs of State.
1% Ang. dum.: private business.

? Dialogi, X111, 14. Pelne thumaczenie angielskie tego fragmentu: Once when Mas-
ter Jan came back from Court, the Master said, Why are you solate? He replied, saying,
There were affairs of State. The Master said, You must me an private business. If there
had been affairs of State, although I am not used, I too should have been bound to hear of
them — The Analects of Confucius, tum. i oprac. A. Waley, Nowy Jork 1989, s. 174.
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mowi rzeczy zle i nie napotyka oporu, czyz nie jest to réwnoznaczne

zdaniu przynoszacemu paristwu straty?” 2!

Jesli wige chodzi o postuszeristwo jako cz¢$¢ cnoty szacunku wzgle-
dem przetozonych, Tomasz widzi mozliwo$¢ odméwienia go, podczas
gdy mysl konfucjariska o tym nie wspomina.

Odmienny stosunek widzimy do pierwszej sktadowej sprawnosci sza-
cunku. Swicty Tomasz wyraznie postuluje potrzebe szacunku dla osoby
piastujacej urzad nawet wtedy, gdy piastujacy ten urzad jest tego nie-
godny — wéwezas czcimy sam urzad i wspélnote, ktéra go powierza da-
nej osobie. Konfucjusz jest w tym wypadku o wiele bardziej ostrozny,
moglibysmy nawet powiedzie¢: wstrzemigzliwy i wybredny. Oczywiscie,
w wymiarze samego obyczaju rytualy i konwenanse nadal obowiazuja —
to wazna sfera konfucjanizmu (/). Jednak w Dialogach prawie nigdy nie
spotykamy pochwaly cztowicka sprawujacego jakis urzad. Wreez prze-
ciwnie, bardzo czgsto mozemy natknaé si¢ na dos¢ ostra krytyke*:. Na-
wet wtedy, gdy uczniowie nie widza takiej potrzeby, sam Mistrz Kong
zada moralnej doskonalosci. Exemplary person (junzi) i czes¢ jedynie jej
przynalezna jest wynikiem maksymalizmu etycznego chiriskiego medrea.
W poréwnaniu z nim Akwinata wydaje si¢ by¢ realista, dostrzegajac nie-

mozliwo$¢ osiagniecia takiej doskonatosci, przynajmniej jedynie ludzki-

' Dialogi, X111, 15.

2 Dialogi, X111, 20: , Tzu Kung spytat: «Co mozna uzna¢ za godne uczonego?».
Konfucjusz rzekt: «Gdy zostaniesz wystany z misja, dzialaj z poczuciem przyzwo-
itodci, nie okrywaj wstydem swego urzgdu. To mozna uzna¢ za zachowanie god-
ne uczonego». Tzu Kung rzekt: «O$miele si¢ spytaé, co jest nastgpne w kolejnoscin.
Konfucjusz rzekt: «By¢ chwalonym w rodzinie za synowskie postuszeristwo, a za bra-
terska mito§¢ w swoim hsiang i tangy. Tzu Kung rzekt: «Oémiele si¢ spytaé, co jest
nastgpne w kolejnosci». Konfucjusz rzekt: «By¢ godnym zaufania w mowie i by¢
zdecydowanym w dziataniu, cho¢ nieustraszenie i drobiazgowo. To mozna uznaé za
nastgpne w kolejnosci». Tzu Kung spytal: «A co z ludzmi zajmujacymi obecnie pu-
bliczne stanowiska?» Konfucjusz rzekl: «Niestety! Ludzie miary fou i shao sa niewarci
wzmianki»”.
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mi mozliwosciami, a co za tym idzie, probujac budowac¢ krok po kroku,
nawet kulejac, duchowa i moralna strukeure cztowieka i siggajac przy tym
po pomoc taski Bozej, a wigc czynnika, ktérego Konfucjusz nie znal.
Widzimy wigc, ze o ile Akwinata wyraznie dopuszczal mozliwo$¢ nie-
postuszeristwa w wypadku niesprawiedliwych zarzadzen przetozonych,
o tyle Konfucjusz nie postulowat w swoich Dialogach takiej mozliwo-
$ci. W przypadku czci przynaleznej przetozonym chinski medrzec bardzo
krytycznie wypowiadat si¢ o ludziach sprawujacych urzedy publiczne,
a Akwinata, rozrézniajac cze$¢ dla sprawowanego urzedu od czci skia-
danej konkretnej osobie sprawujacej dany urzad, postulowal oddawa¢
zawsze hold sprawowanej wladzy. Ta réznica wynika z pewnoscia migdzy
innymi ze sposobu nauczania obu medrcéw. Konfucjusz naucza za po-
mocg dialogéw, odpowiadajac na konkretne pytania ludzi, podczas gdy
Tomasz z Akwinu chce w sposéb systematyczny opracowaé swoja dok-
tryng spoteczna, abstrahujac od pojedynczych przypadkéw. Obaj jednak
wyraznie zaznaczaja wage szacunku dla relacji w panistwie i jego powia-
zanie z relacjami rodzinnymi, w znieksztalceniu tych drugich upatrujac

kryzys szacunku w spoteczeristwie.
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RESPECT AS A SOCIAL VIRTUE ACCORDING TO THOMAS
OF AQUINAS AND CONFUCIUS

Summary

The Confucius teaching in the fifth century before Christ and the Thomas
Aquinas writing in the thirteenth century after Christ considered the virtue of
respect as the foundation of social life. It allows you to regulate relations betwe-
en people in many dimensions of community life. Both sages derive this virtue
from family relationships, although Aquinas goes deeper, firmly anchoring her
in the virtue of religiosity, which is responsible for the relationship between man
and God. Confucius does not go so deep, but it very clearly subordinates the
virtue of respect to family relationships. In my opinion, some interpreters of his
thoughts seen in the Confucianism wrongly interpret that there is an opening to

nepotism and corruption. So far, that some interpreters of his thought seen in
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Confucianism, in my opinion, wrongly interpret, openness to nepotism and cor-
ruption. Within the components of the virtues of respect, the two philosophers
perceived its two components: the virtues of honour and obedience. But as far
as Aquinas clearly permits the possibility of disobedience in the case of un just
orders of superiors, Confucius does not postulate in his Dialogues. However, in
the case of worshiping a superior, the Chinese sage is very critical of the people
in office, and Aquinas distinguishes the worship of the office from the worship
of the particular person in charge of the office. This difference is certainly due,
among other things, to the way in which both sages are taught. Confucius te-
aches through dialogues answering specific questions of people, while Thomas
Aquinas wants to systematically develop his social doctrine without abstraction
from individual cases. Both, however, clearly highlight the importance of respect
for the relationship in the state and its relation to family relationships in distor-

ting them by viewing the crisis of respect in society.

Translated by Agata Polatiska






Katarzyna Wiszniowska
Uniwersytet Szczecifiski

KORCZAKOWSKIE PRAWO DZIECKA DO SZACUNKU
W RELACJI Z DOROSLYM W RODZINIE ZASTEPCZE]

Janusz Korczak to pseudonim Henryka Goldszmita, prekursora wal-
ki o prawa dziecka. Stworzyt on pewnego rodzaju zbiér zasad dla doro-
stych w celu wsparcia dziecka w trudnosciach, z ktérymi zmagat si¢ kaz-
dego dnia. Od jego $mierci mingto 75 lat. Mimo uptywu lat to, o czym
pisal, jest nadal aktualne' i moze by¢ wskazéwka dla rodzin zastgpczych.
Sposréd praw zaproponowanych przez Korczaka, na szczeg6lng uwage
w odniesieniu do rodzin zast¢pczych, zastuguje migdzy innymi prawo do

szacunku.

Dziecko wedlug Janusza Korczaka

,»Czym jest dziecko jako odmienna od naszej organizacja duchowa?”
— pytat Korczak, zastanawiajac si¢ nad jego cechami, potrzebami i niedo-
strzezonymi myslami. Pisat on, ze dziecko daje mu do$wiadczenie, wplywa

na jego poglady i $wiat uczué. Stwierdzal, ze od dziecka otrzymuje nakazy

' E. Pogoda, Prawo do szacunku uczniow z dysleksjq, w: M. Korczynski, M. Okra-
sa, B. Wierzchowska-Konera (red.), Pochylmy si¢ nad dzieckiem. Idea i dzielo Janusza
Korczaka, Lublin 2014, s. 177.

2 1. Korczak, Jak kochaé dziecko, Warszawa 1998, s. 64.
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i dzigki niemu zada, oskarza samego siebie, rozgrzesza i pobtaza. Uwazal,
ze dziecko jest dla wychowawcy ksiega natury, ktdry dojrzewa, czytajac ja.
Dziecko poucza i wychowuje, a co ciekawe, wie wigcej o samym sobie niz
dorosty wie o nim®. W swoich pismach Korczak wiclokrotnie podkreslat
znaczenie dziecka jako cztowieka. Pisat o nim, ze jest cztowiekiem juz teraz,
a nie stanie si¢ nim dopiero w przyszloéci®. Zauwazal, ze gdybysmy po-
dzielili ludzko$¢ na dorostych i dzieci, za$ zycie na dojrzatos¢ i dzieciristwo,
okazaloby si¢, ze w naszym zyciu jest bardzo duzo dziecka. Podkreslal, ze
zapatrzeni w siebie nie dostrzegamy go’. Stary Doktor uznawat, ze dziecko
jest cztowiekiem, tyle ze o innej skali pojeé, o innym niz dorosly zasobie
doswiadczent, popedéw oraz o innej grze uczuc®. Dziecko jako cztowiek
,»,ma prawo chcie¢, upominac si¢, zada¢ — ma prawo wzrasta¢ i dojrzewaé,
a dojrzawszy rodzi¢ owoce™. Dzieci sa poetami i filozofami. Poetami, po-
niewaz weselg si¢ i martwig, szybko si¢ gniewaja, ale i mocno kochaja; czu-
ja, wzruszaja sig, ale i wspotezuja. Poréwnujac dziecko do filozofa, Korczak
okresla je jako cztowieka, ktdry zastanawia si¢ i pragnie wiedzieé, jak jest
naprawd¢. Podkresla, ze dziecko ma trudnosci z wypowiedzeniem swoich
mysli i uczué, poniewaz nalezy méwié wyrazami®.

Dzieci, podobnie jak aktorzy, sa zdolne w zaleznosci od sytuacji

zachowywac si¢ inaczej.

Dziecko — sto masek, sto rél zdolnego aktora. Inne wobec matki,

inne wobec ojca, babki, dziadka, inne wobec surowego i fagodnego

3 ]. Korczak, Wychowanie wychowawcy, ,,Szkota Specjalna” 1926, nr 2, w: janusz
Korczak. Pisma wybrane, red. 1. Korsak, t. I, Warszawa 1984, s. 132.

* J. Korczak, jak kochaé dziecko (Internat), w: Janusz Korczak. Pisma wybrane, red.
I. Korsak, t. I, Warszawa 1984, s. 222.

5 J. Korczak, Jak kochaé dziecko..., s. 86.

¢ J. Korczak, Jak kochaé dziecko (Internat)..., s. 217.
7 Tamze, s. 119.

8 ]. Korczak, Prawidia zycia, Warszawa 2014, s. 133.
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nauczyciela, inne w kuchni wéréd réwiesnikéw, pokorne i wynioste,
tagodne i msciwe, dobrze ulozone i samowolne — umie tak si¢ ukry¢

do czasu, tak zamurowa¢ w sobie, ze nas zawodzi i wyzyskuje’.

Korczak podkresla, ze chociaz dziecko rézni si¢ od dorostych, nie jest
od nich gorsze, ale im réwne. Uwaza, ze dorosli psocg i broja podobnie
jak dzieci'®. Na swoim przykladzie ukazuje réwnos$¢ miedzy dzieckiem
a dorostym, piszac, ze gdy przebywa z dzie¢mi, wzajemnie sobie towa-
rzysza''. W swoim dziele Pedagogika zartobliwa Stary Doktor pyta o mo-
ment, w ktérym zycie dorostych i dzieci bedzie réwne, podkreslajac, ze
w spoleczenistwie postrzega si¢ albo zycie dorostych na marginesie zycia
dziecka lub zycie dziecka na marginesie zycia 0séb dorostych'?. Dziecko
rézni si¢ od dorostych tym, ze w jego zyciu czego$ brakuje, za$ czego$
innego jest wigcej niz u dorostych, lecz Korczak podkresla, ze ta odmien-
no$¢ jest tylko rzeczywistoscia, a nie przewidywaniem®.

Dziecko jest doskonatym nasladowcg dorostych. Odtwarza rozmowy,
zycie i dazenia $rodowiska wychowawczego'. Dzigki temu uczy si¢ mé-
wid i stwarza pozér zzycia si¢ ze $rodowiskiem o0séb dorostych, ktérych
nie rozumie i nie pojmuje”. Dziecigce zabawy sa takze nasladowaniem
czynnosci dorostych.

Jedna z cech dziecka, o ktérej pisze Korczak, jest ciekawos¢. Juz od
wezesnych lat poznaje ono siebie i otaczajacy go $wiat. Zadajac pytanie:

»co t0?” (bez znaczenia, werbalnie czy niewerbalnie), zada oceny, nie

° J. Korczak, Jak kochaé dziecko..., s. 65.

1 J. Korczak, Pedagogika zartobliwa, Warszawa 1939, s. 30.
" Tamze, s. 65.

12 Tamze, s. 69.

13 1. Korczak, Jak kochac dziecko..., s. 42.

14 J. Korczak, Jak kochac dziecko (Internat)..., s. 264.

15 1. Korczak, Jak kochac dziecko..., s. 68.
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nazwy'®. Pytanie ,co to?” oznacza: ,jakie to jest? do czego stuzy? jaka
moge mieé z tego korzy$¢?”V. Duzieci zadaja sporo pytan, dotyczacych
¢ g y: J4 y 4Cy!

sytuacji, w ktdrej si¢ znalazly i réznych sfer zycia codziennego, np.

A dlaczego nie wolno meczy¢ zwierzat, a muchy setkami ging w me-
kach na lepkim papierze? (...) Czy kot musi by¢ falszywy? Piorun

— niania si¢ przezegnala i méwi ,,Bég”, a pani méwi, ze , elektrycz-
i

n0$¢”? Za co dorostych trzeba szanowad, czy i ztodzieja tez?'®

Spostrzegawczos¢ to kolejna cecha dziecka, ktéra wymienia Korczak.
Dostrzega ono stabostki, natogi i humory otoczenia. Potrafi czytaé z twa-
rzy, przeczuwa zyczliwo$é, falsz i poczucie humoru, spostrzega to, czego
najczesciej nie zauwazaja dorosli. Stary Doktor ilustruje t¢ sytuacje przy-
ktadem, kiedy w kinie dziecko dostrzegto na obrazie pieska, cho¢ nike
weze$niej nie zwrécit na niego uwagi'.

Dziecko to doskonaly eksperymentator i badacz. Dzigki wcielaniu
si¢ w rozne postacie chce przekonac sig, jak to jest by¢ nimi. Chodzac na
czworakach i szczekajac, chee zobaczy¢, jak radzi sobie zwierzg. Chodzac
z zamknigtymi oczami, chee sprawdzi¢, jak to jest by¢ niewidomym, a zaty-
kajac uszy — niestyszacym. Dziecko ze swej natury pragnie wiedzie¢, spraw-
dzi¢ i doswiadczy¢®. Poznaje samego siebie poprzez ogladanie swoich czesci
ciala. Nieustanie poznaje, szuka, doswiadcza, gdy ustali jedno, odkrywa

co$ nowego, dziwniejszego i dalej poszukuje siebie w spoteczeristwie i we

16 Tamze, s. 49.

17 Tamze.

8 Tamze, s. 87.

19 Tamze, s. 71-72.

20 Tamze, s. 80.
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wszech$wiecie?'. Nie usiedzi bezczynnie, z ciekawosci zajrzy w kazdy kat,
bedzie szukato, zadawato pytania o tym, co zobaczy czy ustyszy*.

Korczak — doskonaly obserwator dziecka — zdawat sobie sprawe z tego,
ze nie w kazdym przypadku przewiduje ono konsekwencje swoich czy-
néw. Stary Doktor ilustruje to przyktadem z zycia codziennego: ,,Opu-
Scito szklanke na ziemig. Stalo si¢ co$ bardzo dziwnego. Szklanka znikta,
natomiast ukazaly si¢ zupetnie inne przedmioty. Nachyla si¢, bierze do
rak szklo, kaleczy si¢, bdl, z palca ptynie krew”?. W swoich dzietach pod-
kreslal potrzeby dziecka, ktére winne by¢ zaspokojone przez dorostych,
widzial takze rolg rodzicéw jako rozwaznych opiekunéw. Korczak bardzo
cenit takie wartosci, jak mito$¢ do blizniego, godnos¢, sprawiedliwose,
pigkno, prawda i szacunek. To na nich budowat swéj stosunek do dziec-
ka, jednoczesnie apelujac do dorostych, aby nie ignorowali praw dziecka,

ktére s3 mu naleine, lecz zatroszezyli sie o nie*.

Prawo dziecka do szacunku

Szczegblnym prawem dziecka, ktdre uznaje Korcezak, jest jego prawo do
szacunku, kt6re umozliwia mu swobodne wyrazanie swoich mysli. Szanowa¢
dziecko to mie¢ §wiadomos¢ jego wartosci i roli, jaka odgrywa we wlasnym
zyciu. Stary Doktor rozumiat to jako bycie z dzieckiem jak z pelnopraw-
nym czlowiekiem, i $wiadomo$¢, ze ono takze wychowuje i oddziatuje na

2! Tamze, s. 47—48.

2 Tamze, s 71.

» Tamze, s. 68.; E. Bartkowiak, Wychowanie w rodzinie wedtug Janusza Korczaka,
,»Wychowanie w rodzinie” 2013, nr 1, s. 89.

* D. Bugaj, Janusz Korczak jako prekursor walki o prawa dziecka, w: M. Korczy1i-
ski, M. Okrasa, B. Wierzchowska-Konera (red.), Pochylmy si¢ nad dzieckiem. Idea
i dzielo Janusza Korczaka, s. 130.
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wychowawce®. Doroéli szanuja to, co duze. Mate jest pospolite i nie budzi
zainteresowania. Dziecko ze wzgledu na swéj wiek ma mate potrzeby, radosci
i smutki, dlatego tak wazne jest pochylenie si¢ nad nim”. Innym uzasadnie-
niem prawa dziecka do szacunku jest fake, ze dzieci stanowig duzy odsetek
spoleczeristwa — byly, sa i beda. Nie liczy si¢ wiek, lecz dlugie wazne lata zycia
dziecka — cztowieka”. Prawo dziecka do szacunku oznacza takze uprawnie-
nie do trudéw rozwoju i wielorakich towarzyszacych mu upadkéw oraz do
korzystania ze wsparcia pedagogicznego, ekonomicznego i socjalnego®.

W dziele Prawo dziecka do szacunku Korczak zwracal uwagg na to, ze
szacunek jest podstawa rozumienia istoty dziecka i whasciwego odnosze-
nia si¢ do niego. Brak szacunku powoduje lekcewazenie, czyli niewlasciwe
odnoszenie si¢ do dziecka. Szacunek wobec dziecka to nie tylko uznanie
jego praw i uwzglednienie jego indywidualnosci, ale takze stawianie mu
wymagani na miar¢ jego mozliwosci. Taka postawa umozliwita Korcza-
kowi dostrzec $wiat dziecka i jego przezy¢ we whasciwej perspektywie,
a przede wszystkim zauwazy¢, ze z natury pragnie by¢ ono dobre®.

Janusz Korczak zada szacunku dla niewiedzy. Dziecko nie do korica
rozumie to, co je otacza, nie potrafi pojaé wszystkiego, co dzieje si¢ wokot
niego, i dlatego ma prawo nie wiedzie¢. Doktor nazywa je cudzoziem-
cem, ktéry nie rozumie jezyka, nie pojmuje praw i zwyczajéw. Potrzeb-
ny mu jest przewodnik, ktéry odpowie na zadane pytanie i wyttumaczy
sens tego, czego nie rozumie®. Do rodzin zast¢pczych przychodza dzieci

z réznych $rodowisk — mogg to by¢ dzieci, ktére wychowywaty si¢ w ro-

2% Tamze, s. 140.

2 J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa—Krakéw, 1948, s. 5.

27 Tamze, s. 25.

2 B. Smoliriska-Theiss, Korczakowskie narracje pedagogiczne, Krakéw 2014, s. 140.

» A. Janiak, Wychowanie dziecka w pedagogii Janusza Korczaka, Lublin 2015,
s. 129-130.

30 1. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 27.
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dzinach z problemem alkoholowym, w ktérych nie miaty mozliwosci, by
nauczy¢ si¢ i poznac to, co ich réwiesnicy w zdrowych rodzinach, dlatego
zadaja pytania, ktére dla osoby wychowujacej si¢ w innej rodzinie moga
wydawa¢ si¢ oczywiste lub niezrozumiate. Dla malego czlowicka zycie
wydaje si¢ proste i tatwe, jest tata i mama, czarne i biale. Ono nie zna
obowiazkéw ani nie rozumie, ze cztowiek walczy o swoje. Lekcewazenie
dziecka z powodu jego niewiedzy nie powinno mie¢ miejsca®. Dziecko,
ke6re wychowuje si¢ w rodzinie zastepczej, zadaje duzo pytan, szczegélnie
gdy zostalo umieszczone w niej jako niemowle. Pytania najez¢sciej doty-
cza rodziny, z ktérej ono pochodzi i jego rodzicédw biologicznych: intere-
suje je kim byli, co robili, gdzie teraz sa. Cho¢ rodzice zast¢pczy posiadaja
niewiele informacji na temat biologicznej rodziny dziecka i trudno im
nieraz odpowiada¢ na zadawane pytania, ma ono prawo uslysze¢ odpo-
wiedZ na zadawane przez siebie pytania. Kazdego dnia w kazdej chwili
dziecko podejmuje trud poznawania otaczajacej go rzeczywistosci, dla-
tego nie powinno doswiadcza¢ utrudnieri ze strony dorostych®. Gdyby
nie czerpato informacji od réwiesnikéw, nie podstuchiwato rozméw do-
roslych, jego wiedza bytby uboga, dlatego winno do$wiadczaé szacunku
dla wiasnej pracy poznania®.

Kazde dziecko ma prawo do ptaczu oraz do niepowodzeni. Przycho-
dzac do rodziny zastgpczej, odczuwa strach i placze, poniewaz zostato
zabrane ze $rodowiska, ktére zna, i umieszczone w obcym dla niego miej-
scu. Korczak przypomina dorostym, ze fzy dziecka sa réwnie wazne jak
ich. Dziecigce 1zy to tzy niemocy, buntu, wotanie o pomoc, ale takze ob-
jaw zlego samopoczucia. Przytaczajac fragment z codziennego zycia, Stary

Doktor ukazuje, jaka nieréwno$¢ panuje pomi¢dzy dorostymi a dzie¢mi:

3 Tamze, s. 9-10.

32 . Walc, Korczakowskie prawa dziecka wspélezesnie, w: M. Korczyriski, M. Okra-
sa, B. Wierzchowska-Konera (red.), Pochylmy sie..., s. 149.

3 1. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 28.
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,»Gdy tatus$ wyleje herbatg, mamusia méwi »Nic nie szkodzi«; na mnie
zawsze si¢ gniewa >,

Dziecku nalezy si¢ szacunek dla jego wlasnosci i budzetu, w tym takze
dla jego skarbéw, ktére dorostym moga si¢ wydawacd bezuzyteczne®. Dla
dziecka wychowujacego si¢ w rodzinie zastgpczej moga to by¢ materialy
i narzedzia pracy, ktére traktuje ono jako nadzieje i pamiatki, szczegdl-
nie gdy przypominajag mu o rodzinnym domu. Dziecko odczuwa bole-
$nie materialne zmartwienia rodzicéw, poréwnuje siebie do réwiesnikéw
i czuje si¢ gorsze®. Nie posiada nic wlasnego, a gdy otrzyma konkretny
przedmiot, musi na niego uwazaé, nie moze go popsué, podarowac, ale
tez nie moze odméwic przyjecia go, poniewaz spotyka si¢ to z niezadowo-
leniem dorostych. Rodzice nie daja mu wyboru — musi przedmiot przyjaé
i by¢ z niego zadowolone”.

Czlowicek, bez wzgledu na wiek, ma prawo do posiadania tajemnicy.
Dziecko, przychodzac do rodziny zastgpczej, ma swoja histori¢ oraz ta-
jemnice, ktérymi niechetnie dzieli si¢ z innymi. Ma ono jednak prawo
je posiada¢, a zadaniem rodzicéw zastgpezych jest to uszanowaé. Korczak
przypomina réwniez o tym, ze rozwdj i dorastanie dziecka to nietatwe
wyzwanie, z ktérym nie zawsze moze sobie ono poradzi¢®®. Dziecko pra-
gnie si¢ bawi¢, biegaé, zdobywaé, zmaga¢ si¢, marzy¢ i wspominaé. Raz
jest petne energii, innym razem spokojne, czasem grymasi, bywa senne,
glodne, najedzone, pragnie wygody i ciepta — taka jego natura i ma do

tego prawo. To etap, w ktérym buduje siebie®.

3 Tamze, s. 28.

5 W. Walc, Korczakowskie prawa..., s. 149.

36 J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 29.

37 Tamze, s. 9.

3 W. Walc, Korczakowskie prawa..., s. 149.

3 1. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 29-30.
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Korczak zadat szacunku dla biezacej godziny i dnia dzisiejszego. Kaz-
da chwila zycia cztowieka jest niepowtarzalna, co sprawia, ze jesli nie
przezyje jej on $wiadomie, zostanie stracona. Dorosli lekcewaza dziecko,
poniewaz ma ono przed sobg wiele godzin zycia. Dziecko jednak ma czas,
a doroli s zabiegani w szarej codziennosci®’. Korczak postuluje, aby po-
zwoli¢ dziecku cieszy¢ si¢ i ufaé. Ono jest beztroskie, ma czas na bajke,
obserwacj¢ $wiata, zabawe z psem, bo to sprawia, ze czuje si¢ szczgsliwe.
Gdy nie pozwolimy mu na §wiadome przezycie kazdej chwili, nie mozli-
wosci nauczymy go réwniez na odpowiedzialnosci. Dlatego poniewiera-
nie, deptanie, gaszenie checi zapatu oraz pospieszanie dziecka jest bledne
— powinno ono szanowa¢ kazda chwile dnia*'.

Dziecko ma prawo by¢ tym, kim jest, poniewaz szacunek nalezy mu
si¢ z samego faktu bycia cztowiekiem — bez wzgledu na jego wyglad, zdro-
wie czy zastugi. Rosénie nowe pokolenie, ktére ma zaréwno zalety, jak
i wady, a zadaniem doroslych jest da¢ warunki do tego, aby wzrastato
lepsze®2. Dorosly nie musi go zmienia¢, wplywa¢ na wykonywane dziata-
nia czy nim zarzadza¢, ale gdy zauwazy, ze potrzebna jest dziecku pomoc,
winien nim odpowiednio pokierowaé®. Szacunek wiaze sie z wymaga-
niami. Nie ma potrzeby wyrgcza¢ dziecka w kazdej napotkanej trudnosci,
co wigcej, zadaniem wychowawcy jest nauczenie dziecka radzenia sobie

w trudnych sytuacjach®.

40 Tamze, s.10-11.
4 7. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 30.
2 Tamze, s. 43.

K. Dzyubytiska, Miejsce dzieciristwa w koncepcji wychowawczej Janusza Korcza-
ka, w: M. Czepil, R. Bednarz-Grzybek, M. Hajkowska (red.), Janusz Korczak przyja-
ciel dzieci. W nurcie rozwazan pedagogicznych, Lublin 2015, s. 121.

# B. Kalinowska-Witek, Janusz Korczak jako przedstawiciel swojej epoki, w: M. Cze-

pil, R. Bednarz-Grzybek, M. Hajkowska (red.), janusz Korczak prazyjaciel dzieci...,
s. 88.
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Po wielu latach od pierwszego wydania eseju Prawo dziecka do sza-
cunku Europa i §wiat na nowo odkrywaja Janusza Korczaka i pytaja, jak
nauczy¢ si¢ szacunku do dziecka. Przez te wszystkie lata nie udato si¢
odrobi¢ korczakowskich lekcji. Zaréwno w historii, jak i wspélczesnie
dzieci sa grupg spoteczna, ktéra doswiadcza braku szacunku, przemocy
czy lekcewazenia ze strony dorostych, dlatego tez dzisiaj tak wyrazne jest

wolanie Starego Doktora o poszanowanie dziecka®.

Wychowanie w rodzinie wedlug Janusza Korczaka

Wychowanie dziecka nie jest zabawa, a cigzka praca, ktéra wymaga
poswigcenia, wysitku, zmartwien i nieprzespanych nocy, za$ bez pigckna
i mitosci pozostaje martwe. Korczak uwazal, ze dorostym brakuje mitosci
(rozumienia, akceptacji) wobec dziecka, tymczasem w kontaktach z dziec-
kiem jest ona niezwykle istotna, bedac $cisle powiazana z szacunkiem®.

W swoim dziele Prawo dziecka do szacunku Janusz Korczak opisat
typowe zachowania rodzicéw w stosunku do dziecka. Niekt6rym wydaje
sig, ze dziecko jest ich wlasnoscia. Znaja sposoby, w jakie mozna osiagnaé¢
pomyslnosé, dziela si¢ wskazéwkami i radami, rozwijajg zalety, a thumia
wady dziecka, kieruja nim i poprawiaja je. Rozkazuja, zadaja postuchu,
wydaja zalecenia i czuwaja nad ich spetnieniem. Czuja si¢ za nie odpowie-
dzialni moralnie i prawnie jako jedyni sedziowie jego czyndéw, poniewaz
widza i przewiduja ruchy, czyny i mysli dziecka®. Tymczasem Korczak
pisal, ze zanim wychowawca pozna dziecko, winien pozna¢ samego sie-
bie. Podkreslat, ze cztowiek musi by¢ soba i szuka¢ whasnej drogi. Rodzic

winien zdawac sobie sprawg ze swoich obowiazkéw iz tego, do czego sam

# B. Smoliniska-Theiss, Korczakowskie narrace..., s. 165.
% B. Kalinowska-Witek, Janusz Korczak jako..., s. 85.

4 1. Korczak, Prawo dziecka do szacunku..., s. 8.
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jest zdolny, zanim zacznie wymaga¢ tego samego od dziecka. Korczak
pisze: ,,Ze wszystkich sam jeste$ dzieckiem, ktére musisz poznaé wycho-
wac i wyksztalci¢ przede wszystkim”*. Bez zdolnosci bycia zaréwno do-
rostym, jak i dzieckiem, nie bedzie prawdziwego wychowania, a cztowiek
nie stanie si¢ prawdziwym wychowawca.

Na podstawie obserwacji Korczak wyrdznia cztery odmienne tereny
wychowawcze, ktére, jego zdaniem, ksztattuja si¢ na podstawie podejmo-
wanych dzialat wychowawczych. Pierwszy teren nazwat dogmatycznym.
Wiaze si¢ z nim tradycja, autorytet, obrzadek, nakaz, karnos¢, rzetelnos¢,
powaga, rownowaga duchowa, pogoda ptynaca z hartu, poczucie trwato-
§ci i odpornosci, pewno$¢ siebie oraz stusznos¢ zadan. Wychowanie pole-
ga tu na surowosci, dyscyplinie i przestrzeganiu norm. Niepomyslne wa-
runki i nacisk potrzeb fizycznych nie zmieniaja istoty duchowej terenu®.
Styl dogmatyczny jest nieprzyjazny dziecku, poniewaz prowadzi do przy-
musowego podporzadkowania dorostym, apatii i braku wiary w siebie.
Skoncentrowanie na zrealizowaniu zadan, ktére naktadaja dorosli, pro-
wadzi do uzaleznienia od innych. Ten sposéb wychowania ma wplyw na
rozwdj biernej osobowosci*.

Przeciwstawieniem terenu dogmatycznego jest ideowy. Charakte-
ryzuje go brak ograniczen, przymusu, dogmatéw i rozwagi, jest w nim
miejsce na twérczo$é, radosne dziatanie, zapal, entuzjazm. Panuje tutaj
moralny estetyzm, za$ tolerancja rozumiana jest jako szacunek dla my-
$li ludzkiej. Nie gardzi si¢ nikim. Dziecko wychowywane w ten sposéb
jest otwarte na nowe wyzwania, nie boi si¢ podejmowa¢ decyzji, bladzi¢,

poznawaé, watpié, stwierdzaé i zaprzeczaé. Nie boi sie jutra, a wrecz go

4 1. Korczak, Jak kocha dziecko (Internat)..., s. 217.
4 1. Korczak, Jak kochaé dziecko..., s. 55-56.

>0 E. Bartkowiak, Wychowanie w rodzinie..., s. 95.
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wyczekuje’'. Wychowanie w rodzinie ideowej zmierza do rozbudzenia
w dziecku ciekawosci §wiata i wiary we wlasne mozliwosci, co daje im-
puls do dziatania. Korczak ujat to nastgpujaco: ,,Jesli teren dogmatyczny
sprzyja wychowaniu dziecka biernego, teren ideowy nadaje si¢ pod zasiew
dzieci czynnych™?.

Teren pogodnego uzywania jest trzecim terenem wychowawczym
wskazanym przez Janusza Korczaka. Mamy z nim do czynienia wéweczas,
kiedy w rodzinie panuje przyjazna atmosfera, dziecko doswiadcza zycz-
liwosci, dobroci. Ma prawo by¢, kim chce, samo wybiera wlasna drogg.
Praca nie jest tu traktowana jako stuzba czy cel, ale jako $rodek dla zdoby-
cia pozadanych warunkéw, podobnie wiedza, kt6ra dziecko zdobywa bez
trudu czy presji ze strony otoczenia. Oddycha ono wewngtrzng pomysl-
noscia i wdzigkiem prostoty. Rzadko odczuwa brak wzajemnej mitosci
rodzicéw, chlonie ja zas, gdy ona istnieje’®. Teren pogodnego uzywania
jest najbardziej optymalnym modelem w wychowaniu rodzinnym.

Ostatnim wzorem wychowania jest teren pozoru i kariery. Charak-
teryzuje go updr wyplywajacy z chtodnego wychowania. Wszystko jest
wyliczone — zaréwno uscisk reki, jak i u$miech. W takiej rodzinie za-
uwaza si¢ ciagle zabieganie, préznos¢, drapiezno$é, wyniostosé, zawisé
i ztosliwo$¢, brakuje w niej spoczynku, mitosci i wychowania. Od warto-
$ci wazniejsza jest mozliwo$¢ zarobku. Korczak zwraca uwage na wyjatki
w tego typu rodzinach, poniewaz — skoro sknera wychowuje rozrzutnika,
a tchérz bohatera — i w tego typu rodzinach mozliwe jest prawidlowe wy-
chowanie*. Nie akceptuje on jednak terenu pozoru i kariery, przypisujac
go rodzinom konsumpcyjnym, dla ktérych dobra materialne, uznanie

i opinia sg wazniejsze niz dobro i mito$¢ dziecka.

5U Y. Korczak, Jak kochaé dziecko..., s. 56.
2 Tamze.
53 Tamze, s. 57.

3 Tamze, s. 57-58.
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W wychowaniu rodzinnym, takze w rodzinach zast¢pczych, pojawia-
ja si¢ bledy, ktére Korczak zauwaza. Jednym z nich jest czgste uzywanie
okredlenia ,,za moich czaséw”. Dorosli z przyjemnoscia wspominaja
dawne czasy, spogladajac na dziecko, przypominaja sobie, jacy byli w jego
wieku i zdaja sobie sprawg, ze ich lata mtodosci juz nie wréca. Zdarza-
ja si¢ sytuacje, w ktérych maja zal do dziecka o sprawy, za ktére ono
nie ponosi zadnej winy. Nie mogac poradzi¢ sobie z wlasnym zyciem,
przektadaja na nie swéj zal>. Problemem rodzicéw s3 wydatki na odziez,
poniewaz dziecko niszczy ja w szkole i podczas zabawy. Korczak zauwaza,
ze lepiej jest zalata¢ uszkodzone ubranie niz krzycze¢ na dziecko z po-
wodu jego natury. Uderzylo si¢ ono nie dlatego, ze chciato, lecz dlatego,
ze natrafito na przeszkodg, kedrej si¢ nie spodziewato’”. Trzecim bledem,
ktéry zauwaza Korczak, jest bicie dziecka. Dzieci otrzymuja kare cielesna
najczeéciej weedy, gdy dorosly jest w ztym humorze lub dziecko wyrza-
dzito szkodg finansowa. Wychowanie przy uzyciu sily, takze w rodzinach
zastgpezych, nie jest idealnym rozwiazaniem. Dziecko jest zalezne od do-
rostych i bezbronne, a ci bija je, aby si¢ bato. Rzeczywiscie, odczuwa ono
strach: boi si¢, bo rodzic uderzy paskiem, uzyje przemocy werbalnej lub
rodzicom bedzie przykro. W rodzinach zastgpczych wychowuja si¢ dzieci
z réznymi problemami. Dorosly cztowiek ma juz do§wiadczenie sytuacji,
w ktérych nic mu nie wyszto mimo wlozonego wysitku, w przeciwien-
stwie do dziecka, ktére za wszelka cene¢ chce by¢ dobre. W rodzinach
zastgpezych brak wiary w siebie u dzieci moze by¢ zwiazany z sytuacja
rodzinng domu, z ktérego przyszto. W normalnej sytuacji, gdy dziecko
czego$ nie umie, rodzic uczy je, wyjasnia, pomaga. Kiedy mimo najwigk-

szego wysitku dziecko doznaje porazek, zadaniem rodzica jest akceptacja

% ]. Korczak, Dwa razy dwa — cztery (Jak wychowywaé dzieci), ,,Praca Szkolna”
1927, nr 4, s. 228.

% Tamze, s. 228.
57 Tamze, s. 229-230.
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tego faktu, tak samo jak godzi si¢ z wlasnymi porazkami lub wadami.
Przemocy stowng lub fizyczna rodzic nigdy nie wychowa dziecka®®.

Istotnym bledem w wychowaniu jest grozba. Rodzice na ogét zapomi-
naja, ze ona rowniez jest karg, a czasami sama jej zapowiedz jest dla dziec-
ka bardzo dotkliwa. Gdy rodzic zagrozi, dziecko zastanawia sig, czy to, co
ustyszalo, zostanie spelnione. Obmysla wéwczas plan ratunku: w kedrym
momencie wej$¢ do domu, co powiedzied, jak si¢ zachowaé. W tej sytuacji
dom rodzinny traktowany jest przez nie jako ,,0b6z wroga”, do ktérego na-
lezy wejs¢ ostroznie, niepostrzezenie, aby uspi¢ czujnos¢ rodzicéw. Ksztat-
towanie takiej postawy u dziecka moze mie¢ wplyw na to, ze w przysztosci
stanie si¢ ono niezalezne, a rodzic uzywajacy grozby bedzie odbierany jako
stabszy™. Innym rodzajem kary i grozby jest straszenie, ze dziecko zostanie
oddane osobie, ktdrej nie zna®. Stowa ,,oddam ci¢ dziadowi” oznaczaja, ze
dorosty wyrzeka si¢ dziecka, nie bedzie go broni¢, a ono zostanie pomigdzy
ludZmi, przed ktérymi odczuwa strach. Dla niego dobro i zlo jest tym sa-
mym, czym dla pierwotnego cztowieka byl piorun czy promyk storica, czyli
tajemnica, kara lub blogostawieristwem. Strach dziecka wiaze si¢ z tym, ze
rozumie ono tego, co dzieje si¢ wokét niego, bo nie odréznia snu od jawy.
Straszenie dziecka, ze zostanie oddane nieznajomemu, jest grozba szkodli-
w3 i lekkomyslng postawg rodzica, poniewaz dziecko uwierzy dorostemu.
W przysztosci przestanie odczuwad strach, ale pozostanie w nim zal za kta-
manie, naduzywanie zaufania i nie$wiadomosci®'.

Obok kar cielesnych i stownych problemem jest fukanie, gderanie
i zrzedzenie. Narzekanie rodzica sprawia, ze u dziecka pojawia si¢ lek-
cewazenie stéw dorostego. Woli ono, co prawda, marudzenie od kary

cielesnej, lecz pojawiajg si¢ w nim mygli ,znowu si¢ zaczyna”, ,kiedy to

% Tamze, s. 230.
% Tamze, s. 231.
% Tamze, s. 232.
ol Tamze, s. 232-233.
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si¢ skoficzy”. Rodzic, méwiac: ,,co z ciebie wyro$nie?”, przepowiada po-
razke dziecka i zniechgca je do wysitku i poprawy. Kiedy dziecko slyszy,
ze przysztosci bedzie takie, jak ujmuje to rodzic, dochodzi do wniosku,
ze wlasciwej bedzie, gdy wykorzysta wolno$¢, jaka ma obecnie. Dziecko
niechetnie zrzeka si¢ dnia dzisiejszego dla jutra, tak jak dorosly nie zawsze
robi wszystko, aby zapewni¢ sobie godna staros¢.

W zyciu rodzinnym istniejg sytuacje, w ktorych rodzic wywotuje
u dziecka skruche, a ono lekkomyslnie obiecuje poprawg i bierze na siebie
zobowiazanie, ktéremu nie potrafi sprosta¢. Dorodli przypominaja mu
o ztozonych obietnicach, nie zdajac sobie sprawy z jego niemocy. Dziecko
prébuje dobrze si¢ sprawowad i uczy¢, ale nie udaje mu si¢ to. Korczak
postuluje, aby rodzice utatwili dziecku poznanie zaréwno jego wad, jak
i przymiotéw. Uwaza, ze hartowanie stabej woli umozliwia powolne daze-
nie — wréd porazek i zwycigstw — do poprawy. Nalezy pomaga¢ w sposéb
tagodny, wspétczu¢ w trudnych sytuacjach, wyjasnia¢ powody niepowo-
dzeni oraz zachgca¢ dziecko, gdy pojawia si¢ momenty znieche¢cenia. Waz-
ne, aby powtarza¢ mu, ze jest dobre, ze chce i moze®.

Obiecywanie lub przekupywanie dziecka to takze btad wychowaw-
czy. W momentach zniech¢cenia, gdy zwycigza frustracja zyciem, a ko-
nieczno$¢ utrzymania tadu pochtania sporo energii, zdarza sig, ze brakuje
jej dla dziecka. Rodzic chce chociaz na chwile mie¢ spokdj i cisze, a dziec-
ko niech robi, co chce. Stodyczami, dobrami materialnymi lub pieni¢dz-
mi odkupuje przelotna poprawe — rodzic daje lub obiecuje, a w zamian
dziecko musi zmieni¢ swoje zachowanie, gdy jednak dziecko zazada tego,
co zostalo mu obiecane, nietrudno rodzicowi znalez¢é wyméwke, aby nie
dotrzyma¢ danego stowa. Przyklad z zycia codziennego: dziecko wstato,
ale nie chciato si¢ ubra¢ . Nie postuchato rodzica do korica, wigc nie otrzy-

mato tego, co zostalo mu obiecane w zamian za postuszefistwo. Moga

02 Tamze, s. 233-234.
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si¢ wéwczas zrodzi¢ w nim dwie postawy: dziecko zaluje zmarnowanego
wysitku i postanawia na drugi raz by¢ ostrozniejsze badz tez dochodzi do
whiosku, ze nie warto sig staraé, bo dorosli oszukuja. Prezentowany przez
Korczaka sposéb wychowania moze da¢ wyniki na krétka chwile, ale na
dalsza mete zawodzi. Dziecko pamicta niedotrzymane obietnice rodzi-
céw, dlatego stuszniej jest wynagradzaé je, czyniac mu niespodzianke.

W zyciu codziennym duza role odgrywa pospiech, ktéry jest, zda-
niem Korczaka, najwigkszym wrogiem wychowania. Gdy rodzic chce
zakomunikowad co$ dziecku, warto uczyni¢ to pézniej, kiedy bedzie
mialo czas potrzebny na przemyslenie i, co najwazniejsze, uspokojenie
si¢®®. Dziecko ma swoje troski, smutki, swdj samotny $wiat. W poréw-
naniu do dorostych wie mniej, doznato mniej, dlatego tez silniej czuje.
Powodem tego jest niedo$wiadczenie w cierpieniu — dorosli wiedza, ze
bol przeminie. Nie staraja si¢ jednak zrozumie¢ dziecka, nie pozwalaja
mu na placz. Jedna z tragedii i bolesnych niespodzianek, ktére spotykaja
dziecko, jest moczenie si¢. Dzieje si¢ co$ nie zrozumiatego dla dziecka
i tym trudniej bedzie mu to zrozumie¢, im bardziej bedzie narastal w nim
strach. Rodzice gniewaja si¢ o co$, czego dziecko nie rozumie, wigc z tego
powodu cierpi i boi si¢®. Dziecko analizuje swoje czyny poprzez obser-
wacje siebie. Rodzic tej pracy nie dostrzega, poniewaz nie potrafi czytaé
migdzy wierszami zdari rzuconych od niechcenia przez dziecko. Dorosty
chce, zeby zwierzalo si¢ z kazdej mysli i uczucia, lecz sam nie jest skfonny
do zwierzei. Nie chce lub nie potrafi zrozumieé, ze dziecko takze si¢
wstydzi, ma uczucia oraz jest drazliwsze®.

Niezwracanie uwagi na zdrowie dziecka jest powainym bledem

w wychowaniu zaobserwowanym przez Janusza Korczaka. Dorosli lekce-

0 Tamze, s. 234-235.
% Tamze, s. 236.
% ]. Korczak, Momenty wychowawcze, Warszawa—+4dz, 1924, s. 62.
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waza zdrowie dziecka, gdy pozwalaja mu prébowa¢ szkodliwych produk-
téw, nie dbaja o dobre warunki w pomieszczeniach, w ktérych przeby-
waja wraz z dzie¢mi, wprowadzaja je w miejsca petne dymu tytoniowego,
otwieraja okno, gdy dziecko jest zgrzane lub ogluszaja je gtosna muzyka.
Potrzebuja chwili wytchnienia, dbajg o siebie, nie myslac przy tym o do-
bru dziecka. Choroba prowadzi do przykrych konsekwencji, klopotéw,
kosztéw, nieprzespanych nocy, o ktérych dorosli nie mysla®. Gdy zaist-
nieja konsekwencje lekkomys$lnego wychowania, moze u rodzicéw poja-
wi¢ si¢ mysl: ,,Bég dat, Bég wzial””. Formuta ta jest swoistego rodzaju
rezygnacja, pociecha pozwalajaca na catkowite zrzeczenie si¢ odpowie-
dzialnosci za wlasny czyn: istnieje sita kierujaca $wiatem, ktdra stosownie
do woli i niezbadanych wyrokéw daje i zabiera®.

Szacunek w relacji pomiedzy dzieckiem i dorostym w wychowaniu
rodzinnym — takze w rodzinach zastgpczych — jest synteza milosci i dia-
logu. Rodzice winni go stworzy¢ i nauczy¢ si¢ go respektowaé. W relacji
z dzieckiem szacunek dotyczy réwniez uznawania codziennosci i $wiata
podopiecznego. Swiat ten, na co niejednokrotnie zwraca uwage Korczak,
dziecko tworzy i wyraza w nauce i zabawie. Ma ono prawo, aby dorosty
szanowal jego myfsli, zachowania i wypowiedzi®.

Z roku na rok wyrazista i przejrzysta koncepcja Janusza Korczaka staje
si¢ coraz bardziej aktualna. Zawiera si¢ ona w pelnym szacunku i mitosci
odniesieniu do dziecka jako mlodego cztowieka. W dzisiejszych czasach,
jezeli rodzice, wychowawcy i opiekunowie cheg spetnia¢ swoja misj¢ wy-
chowawcza, jest to konieczne w procesie wychowania. W pedagogii Ja-
nusza Korczaka zaréwno obecni, jak i przyszli rodzice zastgpczy moga

odnalez¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania: jak zrozumie¢ dziecko?

6 J. Korczak, Dwa razy dwa..., s. 236-237.
o7 Tamze, s. 237.
68 Tamze, s. 237-238.
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Jak je wychowywa¢? Jak nauczy¢ je szacunku dla drugiego czlowieka? Jak
ksztattowaé w sobie prawo do szacunku i wzmacnia¢ jego respektowanie?

Koncepcja wychowania Janusza Korczaka jest opisana jezykiem pro-
stym, zrozumialym, nasycona do$wiadczeniem zdobytym poprzez prace,
liczne obserwacje i badania. Pozwala to rodzicom i wychowawcom na

zrozumienie misji wychowania i wdrozenie jej w zycie rodzinne.

Zakonczenie

Rodzina to pierwsze miejsce, w ktérym winno si¢ respektowaé prawo
do szacunku wobec dziecka. Niezaleznie od formy opieki nad dzieckiem,
rodzina zastgpcza jest Srodowiskiem, w ktérym powinno doswiadcza¢ sza-
cunku oraz uczy¢ si¢ okazywad go innym. Tak jak rodzina naturalna, rodzi-
na zastgpcza ma obowiazek zadbaé o wychowanie dziecka, wiczajac w to
szacunek bez wzgledu na to, z jakiej rodziny ono pochodzi. Niezaleznie
od formy sprawowanej opieki kazde dziecko ma prawo do szacunku, a za-
daniem rodzicéw jest je respektowaé. Wychowanie dziecka z szacunkiem
wobec jego $wiata wewngtrznego i idee, o ktdrych pisat Korczak, do dnia
dzisiejszego nie stracily na aktualnosci. W jego dzietach nie ma gotowych
recept, ale mozna w nich znalez¢ wskazéwki, pomocne przysztym i obec-
nym rodzicom zastgpczym w poznaniu dziecka, zrozumieniu jego zacho-

warl i jego wychowaniu. Szanujac dziecko, uczymy je szanowad innych.
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THE CHILD’S RIGHT TO RESPECT IN RELATIONSHIP WITH AN ADULT
IN THE FOSTER FAMILY ACCORDING TO JANUSZ KORCZAK

Summary

The article describes the child’s right to be respected by foster family, accor-
ding to Janusz Korczak. The right to respect is a particular right recognized by
Janusz Korczak. He included his postulates in Child’s Right to Have Respect and
at the essay How to Love a Child. The text attempts to analyze who a child is,
what a respect to a child is and what upbringing according to the Old Doctor
is. Korczak demands a respect for child’s ignorance, right to cry and fail, to have
own property and budget and also to have secrets. Upbringing in both types of
families requires an effort and hard work. Based on observation Janusz Korczak
distinguishes four areas of upbringing, for example; dogmatic, ideological, che-
erful use, pretence and career path issue. There are numerous mistakes correlated
with upbringing in both: natural family and foster family. For instance, hitting,
threatening, saying that a child would be left to somebody, disregard for child's
health. Janusz Korczak doesn't give ready solutions which show how to stop
this behaviour, but he presents directions which could help natural parents and
foster parents in upbringing the child. He takes into account children’s rights

for respect.

Translated by Katarzyna Wiszniowska



Matgorzata Agnieszka Samujlo

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

SZACUNEK DO SIEBIE I INNYCH LUDZI
JAKO PREDYKTOR ALOKAC]I CZASU

Kto nie szanuje swojego czasu, nie szanuje sam siebie

(Irina Griekowa')

Wprowadzenie

Czlowiek pozostaje od zawsze w pewnych uktadach odniesienia.
Wydarzenia, ktére dzieja si¢ wokdt nas i kedre wspéttworzymy, maja
nadawane znaczenia i wartoci. Zdaniem Zdzistawa J. Czarneckiego,
Lludzki czas jest miarg wypetniajacych go wartosci. I tych, ktére sg w nim
realizowane — kt6re moga by¢ osiagnicte w blizszej czy dalszej przysztosci
— 1 tych, ktére sg zagrozone lub wrecz skazane na utratg”™”. Subiektywne
pojecie czasu przeszlego, minionego, ale takze terazniejszego, z perspekty-
wy ktérego zachodzi jego ocena, zawiera tresci wartosciujace’. Postrzega-

nie uptywajacego czasu nalezy wigza¢ z indywidualnymi do§wiadczenia-

! Wielka ksigga aforyzmdw, Torun 2006, s. 20.

2 Z.]. Czarnecki, Czas historyczny i wartosci, w: Z.J. Czarnecki (red.), Czas, warto-
sci i historia. Studia nad aksjologiq czasu historycznego, Lublin, 1990, s. 5.

3 Tamze, s. 7.
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mi, ale takze szerzej z ogdlnymi relacjami spotecznymi. W tym kontekscie
znaczacy role w biezacej i perspektywicznej ocenie jakosci zycia bedzie
odgrywat szacunek do samego siebie i do innych budujacych nasze oto-
czenie spofeczne.

Stowo ,szacunek” ma wiele znaczen. Jego istot¢ oddaja okreslenia:
cze$¢, powazanie, poszanowanie czy uznanie?, a synonimami sa respeke,
znaczenie, prestiz, autorytet, jak réwniez akceptacja i przestrzeganie’.
Czlowicek zastuguje na szacunek, ale takze poprzez swoje dziatania moze
wyraza¢ szacunek wobec 0s6b w swoim §rodowisku. Na temat prawa do
szacunku, zwlaszcza w odniesieniu do dziecka, pisat m.in. Janusz Kor-

czak, podkreslajac podmiotowo$¢ w relacjach wychowawczych.

Szacunek jako warto$é

Jézet Tischner w ksiazce pod znamiennym tytutem Myslenie wedtug
wartosci zawarl stwierdzenie, ze ,wartoéci s3 wiecznym zrédlem fascynacji
dla ludzkiego zycia i my$lenia”.® Analizujac definicje wartosci, Bogdan
Wojciszke zauwazyt zgodnos¢ w tej kwestii réznych autoréw, przyjmuja-
cych, ze wartosci to pojecia lub przekonania o pozadanych stanach do-
celowych lub zachowaniach, wykraczajacych poza sytuacje specyficzne.
Wartosci moga wptywa¢ na dokonywane wybory i przesadzaé o ocenie
zachowan. Rézne definicje méwig o uporzadkowaniu wartosci wedtug
ich wzglednej waznosci’.

Jan Szczepariski wiazal pojecie wartosci z szacunkiem. Jego zdaniem

* Maly stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 1996, s. 901.

5 A. Dabréwka, E. Geller, R. Turczyn, Stownik synoniméw, Warszawa 2005,
s. 129.

6 ]. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2002, s. 482.

7 B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2004,
s. 178.
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warto$ciag mozna nazwa¢ dowolny przedmiot materialny, ide¢ lub
instytucje, przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany, w stosunku
do ktérego jednostki lub zbiorowosci przyjmuja postawg szacunku,
przypisuja mu wazna role w swoim zyciu i dazenie do jego osiagnigcia
odczuwaja jako priorytet. Wartosciami sa te przedmioty lub stany
rzeczy, ktore jednostkom i grupom zapewniaja réwnowagg psychicz-
na, daja zadowolenie, dazenie do nich badZ ich osiagniccie daje po-
czucie dobrze spelnionego obowiazku, lub te, ktére sg niezbedne dla
utrzymania wewngtrznej spojnosci grupy, jej sily i znaczenia wérdd

innych grup®.

Podobnie utozsamianie analizowanych poje¢ odnajdujemy w okresle-
niu, ze wartoscig jest ,szacunek, jakim si¢ darzy jaka$ osob¢™. Z szacun-
kiem mamy do czynienia w relacjach interpersonalnych. Maly stownik jezy-
ka polskiego, odnoszac termin ,warto$ciowy” do czlowicka, podaje, ze jest
to kto$ ,odznaczajacy si¢ dodatnimi cechami charakteru™®. Okazywanie
powazania innym moze sprawi¢, ze jednostka zastuzy na szacunek i bedzie
go odwzajemnia¢. Zauwazy¢ mozna blisko$¢ semantyczna szacunku i war-
tosci jako wskaznika ,ile co$ jest warte”, jakie ma znaczenie czy waznosc,

a nawet powiaza¢ z kategoria poczucia wlasnej wartosci''.

Szacunek wéréd innych wartosci

Cieszy¢ sie szacunkiem w okreslonym $rodowisku mozna wéwczas,
yc sig Yy
gdy kto$ ceni prawdg jako warto$¢ i jest sklonny dotrzymywaé danego

stowa. Z kolei brak szacunku moze prowadzi¢ do odrzucenia kogos, po-

8 M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Krakéw 2005, s. 75—
76.

° N. Sillamy, Stownik psychologii, ttum. K. Jarosz, Katowice 1995, s. 319.
1 Maly stownik jezyka polskiego..., s. 1003.
' Tamze, s. 1003.
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czucia braku akceptagji, alienacji i samotnosci. W budowaniu uznania
u innych pomaga okazywanie zainteresowania ludziom oraz obdarzanie
ich sympatia. Psycholog spoteczny Elliot Aronson, analizujac uwarunko-
wania sympatii w relacjach interpersonalnych, stwierdzit, ze jesli kto$ nas
lubi, wéwczas rosnie prawdopodobiefstwo, ze i my bedziemy lubili t¢
osobg zgodnie z zasada wzajemnosci'®.

Wyrazem szacunku moze by¢ sposéb komunikowania si¢ z innymi, od-
noszenie si¢ do nich z poszanowaniem ich godnosci, umiejetne rozwiazywa-
nie konfliktéw i pozostawianie drugiej osobie wolnosci wyboru. Godnos¢
to immanentna i niezbywalna wlasciwo$¢, przynalezna kazdej osobie. Po-
zwala ona na dokonywanie wyboréw i prace nad soba. ,Godno$¢ jest wy-
znacznikiem prawa cztowieka do szacunku ze wzgledu na to, ze sam stanowi
najwyzsza warto$¢ w $wiecie przyrodniczo-spotecznym dzigki wrazliwosci
moralnej, duchowej i spotecznej”. Zdaniem Janusza Gajdy brak dyskredji,
arogancja, naruszanie zasad prywatnosci §wiadcza o nieprzestrzeganiu zasad
wlasciwego postgpowania. Zamiast takich zachowan w relacjach interper-
sonalnych potrzebny jest rzeczywisty szacunek, bezposrednio$¢, zyczliwosé
i odpowiedzialnos¢, co podkresla uznanie dla godnosci ludzkiej'.

Kolejna warto$cia wspotwystepujaca z szacunkiem jest tolerancja.
Pojecie to, pochodzace od faciriskiego stowa rolerantia, ma dzisiaj wie-
le znaczen, ale w odniesieniu do kontaktéw spotecznych jest definiowa-
ne jako ,zgoda na istnienie i szacunek dla innych niz wlasne pogladéw,

norm postgpowania itp”"°. Otaczajaca nas rzeczywisto$¢ charakteryzuje

12 E. Aronson, Czlowick istota spofeczna, tum. ]. Radzicki, Warszawa 1995, s. 457.

13 A M. de Tchorzewski, Metafizyka i doswiadczanie godnosci, w: 1. Jazukiewicz,
AM. de Tchorzewski (red.), Godnos¢ jako wartos¢ i problem edukacyjny, Szczecin
2016, s. 21.

' J. Gajda, Wartosci w Zyciu i edukacji cztowieka, Toruni 2013, s. 126-132.

5 M. Tytula, J. Okarmus, Stownik wyrazéw obcych, Warszawa—Bielsko-Biata,
2010, s. 250.
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si¢ réznorodnoscig i zmienno$cia. W kazdej zbiorowosci mozna wskaza¢
zaréwno wiele cech wspdlnych, jak i specyficznych, odmiennych. Moze
to stanowi¢ zalet¢ i warto§¢ sama w sobie. Odnoszenie si¢ do innych
0s6b z zachowaniem szacunku oznacza akceptacjg wielosci cech wygladu
zewngtrznego oraz posiadanych zdolnosci i umiejetnosci, odkrywanych
czgsto po blizszym poznaniu si¢. Ludzie maja odmienne potrzeby i spo-
soby ich zaspokajania, wynikajace z przynaleznych im praw. Ze wzgledu
na te kryteria nie powinni spotkac¢ si¢ z jakakolwiek forma dyskryminacji.
Wzajemny szacunek sprawia, ze wzrasta poziom zadowolenia uczestnikéw
interakgji spoltecznej ze spedzonego razem czasu, a z szacunku i uznania
potrzeb innych rodzi si¢ tolerancja. Brak zrozumienia i szacunku moze
prowadzi¢ do zachowan agresywnych. Przydatna w réznych sytuacjach
jest asertywno$¢, pomagajaca wyrazaé swoje oczekiwania i reagowad na
préby naruszania naszych praw oraz gotowo$¢ do wystuchania i zrozu-
mienia motywéw drugiej strony.

Triada ,opieka, troska i szacunek” jest szczegélnie wazna w relacjach
rodzice—dzieci, przede wszystkim jesli chcemy zapobiega¢ trudnosciom
wychowawczym. Konflikty, np. w rodzinie czy w szkole, czgsto wynikaja
z komunikacji pozbawionej przestrzegania elementarnych zasad przyje-
tych w danej kulturze. Mito$¢ i rodzina to wartosci kojarzace sig z szacun-
kiem i obejmujace rézne ich oblicza.

Szacunek wiaze si¢ nie tylko z troska o kogo$, ale takie z czasem
i uwaga poswigcang drugiemu czlowickowi. Mozna przyjaé, ze okazu-
jemy sobie i komus$ szacunek wtedy, gdy dostrzegamy i uwzgledniamy
potrzeby i oczekiwania w procesie planowania i realizacji codziennych

sposobdéw spedzania czasu.
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Alokacja czasu i jej uwarunkowania

W literaturze mozna znalez¢é rézne koncepcje czasu. Na jedno z ujeé
filozoficznych zwrécit uwagg ks. Jézef Tischner'®, rozwazajac mozliwos¢
utraty swojego czasu, gdy przeciwnosci zyciowe odrywaja nas od obo-
wiazkéw. Nawiazywatl przy tym do pogladéw Romana Ingardena, ktéry
w Ksigzeczce o czlowicku pisal, ze czas moze zaréwno niszczyé, jak i bu-
dowac". O sposobie alokagji czasu decydujg ludzie. Czas jest zjawiskiem
pochodnym i zalezy od sposobu zachowania si¢ osoby ludzkiej, a ogélniej
od tego, co istnieje. Warunkiem skutecznosci dziatania jest jednak sku-
pienie si¢ zamiast rozpraszania na drobne chwile ulegania cierpieniu czy
poddawania si¢ przyjemnosci. Trudne do osiagniecia, ale istotne moze
by¢ dochowanie wiernosci wobec siebie samego, bez I¢ku i pozoréw.
Oznacza to poglebienie wiedzy na swéj temat, ale takze zaufanie do siebie
i sprawowanie wladzy nad soba, poniewaz to, co istnieje, istnieje w czasie.

Funkcjonujemy w $wiecie wartosci, ktére ksztaltuja nasze poste-
powanie i wyznaczaja sposdb zorganizowania zycia. Trafnie opisali to
Janusz i Bozena Sztumscy, wyrdzniajac wystepujace po sobie etapy od-
dziatywania warto$ci na zachowania ludzi. Ich zdaniem na poczatku ma
miejsce percepcja wartosci cenionych przez dana spotecznos¢. Rozu-
mienie i akceptowanie warto$ci powoduje zmiang opinii i przekonan,
a to z kolei prowadzi do ksztaltowania si¢ postaw. Konsekwencja prze-
jawianych postaw sa zachowania ludzi w réznych sytuacjach'®, mozna
zatem przyjaé, ze rola wartosci jest ksztattowanie zachowari jednostek,

pomoc w wyznaczaniu kierunkéw dziatan i planowaniu ich przebiegu.

16 J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2002, s. 41-42.
'” R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakéw 1987, s. 66—68.

18 B. Sztumska, J. Sztumski, Czlowiek w swiecie wartosci, Katowice 2002, s. 40.
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O alokacji czasu w duzym stopniu decyduja wigc wartosci, bedace swe-
go rodzaju kierunkowskazem'.

Barbara Dworakowska zauwaza, ze ludzie $wiadomi wlasnych warto-
$ci wykazuja si¢ duza skutecznoscig dziatania i efektywnym zarzadzaniem
czasem. Wiedza, jakie stawiaja sobie cele i fatwiej dokonuja wyboréw, na
co go przeznaczy¢®. Czlowiek, kedry chee osiagnaé swoje cele, i doko-
nujac bilansu zycia, odczuwaé zadowolenie, powinien wiedzie¢, co byto
i jest dla niego najwazniejsze. Patrick Forsyth wysunal tezg, ze réznica
migdzy osobami efektywnie wykorzystujacymi czas a tymi, ktére tego nie
robia, tkwi w umiejetnosci szybkiego i trafnego ustalania priorytetéw.
Przeznaczanie najwigcej czasu na rzeczy najwazniejsze jest wskazéwka do
poprawnego planowania i realizowania zadari. Koncentracja na gléwnych
zadaniach wymaga samodyscypliny i umiejetnosci wyboru tego, czym
w danej chwili jakas osoba bedzie si¢ zajmowaé. W zarzadzaniu czasem
sprawdza si¢ zasada wloskiego ekonomisty Vilfredo Pareto. Zasada 20:80
oznacza, ze np. 20% czasu pracy decyduje w 80% o sukcesie, a 80%
potrzebnych informacji znajdujemy w 20% materialéw, ktére czytamy,
itd. W dokonywaniu wyboru czynnosci whasciwych i zgodnych z we-
whetrznym systemem warto$ci moze réwniez pomoc rozwiazanie polega-
jace na zajmowaniu si¢ sprawami pilnymi i waznymi na poczatku?'. To,
co wazne dla jednostki, bedzie Scisle powiazane z jej systemem wartosci.
Psychologiczna trudno$¢ polega na problemach decyzyjnych, braku wy-
trwalosci, zmianie priorytetéw czy braku elastycznosci wobec zmiennosci

ZEWNELIZne;j.

1% Por. D. Ratajczak-Parzyiska, Korczakowskie wartosci Zrédlem inspiracji i refleksji
pedagogicznych, w: M. Korczytiski, M. Okrasa, B. Wierzchowska-Konera (red.), Po-
chylmy sig nad dzieckiem. Idea i dzieto Janusza Korczaka, Lublin 2014, s. 286.

20 B. Dworakowska, Jak wykorzystac czas?, Warszawa 2008, s. 5.

2! P. Forsyth, Efektywne zarzqdzanie czasem, dum. D. Kuczyriska-Szymala, Gliwice
2004, s. 71-73.
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Postrzeganie siebie, wlasnych celéw i stanéw emocjonalnych zmienia
si¢ w ciagu zycia. W osobistej przestrzeni aksjologicznej znajda si¢ rézne
wartosci, ktére wybierzemy i uznamy za swoje. To one wplyna na poziom
aspiracji i sposoby gospodarowania czasem. Badania na temat poczucia
szczgécia, prowadzone wérdd uczniéw z klas 111 i VI szkoly podstawowej
oraz z klas III gimnazjum, pokazaty, ze wraz z wiekiem rosta u badanych
$wiadomos$¢ celéw zyciowych, cenionych wartosci i wlasnych potrzeb.
U mtodszych uczniéw okreslany przez nich stan szczgécia odnosit sig bar-
dziej do chwili obecnej niz powiazania go z przysztoscig™.

Wychowanie w rodzinie stanowiacej podstawowe $rodowisko, w kto-
rym rozwija si¢ i dojrzewa cztowiek, znaczaco ksztattuje zyciowe priory-
tety. Mito$¢ i szacunek okazywany sobie przez cztonkéw rodziny moze
sprawi¢, ze w sytuacjach wymagajacych dokonywania wyboréw trudnych
pod wzgledem moralnym dana osoba postapi zgodnie z wartosciami
przekazywanymi w procesie wychowania. Przykladem okazywania sza-
cunku sobie i rodzicom jest powstrzymanie si¢ mtodego cztowieka przed
zrobieniem czego$ uchybiajacego godnosci ludzkiej, sprawieniem komus
przykrosci, narazeniem na dyshonor. Wielu informacji na temat zarza-
dzania czasem we wspdlczesnych rodzinach dostarczaja liczne opraco-
wania socjologdw, pedagogéw i psychologéw. Wskazuje si¢ w nich na
przemiany w zakresie czasu przeznaczanego na wspdlne positki, rozmowy,
rozrywke. Wielo$¢ obowiazkéw zawodowych ogranicza czas, ktéry moz-
na przeznaczy¢ na wsp6lna rodzinng aktywnos$é. Stwierdza si¢ powszech-
no$¢ wplywéw zmian spolecznych, demograficznych i ekonomicznych na
rodziny w Polsce i w innych krajach. Najcz¢sciej zauwaza si¢ ,,problemy

materialne rodzin, brak wsparcia dla mtodych i starszych cztonkéw rodzi-

2 V. Walat, Postrzeganie szczgscia przez dzieci i mlodziez — sprawozdanie z badar,
w: W. Furmanek, A. Dtugosz (red.), Wartosci w pedagogice. Mtodzi Polacy wobec war-
tosci, Rzeszéw 2016, s. 234.
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ny, trudnosci w taczeniu pracy zawodowej i obowiazkéw rodzinnych>.
Chociaz rodzina jest uznawana za warto$¢, pojawia si¢ tzw. syndrom
opézniania zawierania malzenistw i rodzenia dzieci, spada wskaznik ro-
dzin z dzie¢mi, ro$nie liczba rodzin niepetnych, z przewagg rodzin matek
samotnie wychowujacych. Alokacja czasu na rozwdj zawodowy sprawia,
ze trudniej jest godzi¢ rézne obowiazki w domu i pracy. Dosy¢ silna jest
takze tendencja do indywidualizacji drogi edukacyjnej i zawodowej oraz
che¢ korzystania z zycia, a wartoscig staje si¢ nastawienie na siebie i wha-
sny rozwéj*‘. Decyzja o zalozeniu rodziny i sposobach petnienia w niej
16l jest wyrazem cenienia zycia rodzinnego, ktérego podstawa powinny
by¢ mitos¢ i szacunek. Mozliwos¢ przebywania razem przedstawicieli ko-
lejnych generacji stwarza szanse uczenia si¢ od siebie nawzajem i okazy-
wania szacunku, zwlaszcza seniorom. Nabiera to szczegélnego wymiaru
w przypadku wystgpowania w rodzinie choréb przewlektych i konieczno-
$ci po$wigcenia czasu na stalg opieke nad osobami tego wymagajacymi.
Szacunek do siebie i innych mozna wyraza¢ takze w pozarodzinnych
sytuacjach spolecznych, na przyklad w srodowisku pracy. Jezeli szanuje-
my innych, bedziemy starali si¢ takze szanowac ich czas. Przejawem wta-
$ciwych dziatani byloby to, ze w trakcie wykonywania czynnosci zawodo-
wych nie bedziemy niepotrzebnie zawlaszczaé czasu wspdtpracownikom,
przedtuza¢ rozméw czy zebran. Szanowanie czasu to takze powstrzymy-
wanie si¢ od przecigzania innych dodatkowymi, niepotrzebnymi obo-
wiazkami. Aby zrealizowa¢ najistotniejsze cele, nalezy skupi¢ na nich czas
oraz uwagg i odpowiednio zarzadza¢ soba, wykorzystujac wlasne mocne
strony. Dobrze zdiagnozowane, sprawdzone w dziataniu kompetencje

i cechy osobowosci pozwalaja skutecznie osiaga¢ wyniki i dobrze wyko-

3 A. Kwak, Wipdlezesna rodzina — czy tylko problem struktury zewngtrznef?,
w: L. Taranowicz, S. Grotowska (red.), Rodzina wobec wyzwar wspélezesnosci. Wybra-
ne problemy, Wroclaw 2015, s. 13.

2 A. Kwak, Wspdlczesna rodzina..., s. 14-19.
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rzystywac czas®. Z kolei wykonywanie pracy dajacej satysfakcje i pozwa-
lajacej na rozwéj moze by¢ uznane za wyraz szacunku do wlasnej osoby
i do swojego czasu.

W perspektywie subiektywnej, brak dostatecznego szacunku dla wta-
snej osoby moze prowadzi¢ do abnegacji. Troska o swoj wizerunek i przy-
wigzywanie wagi do dbatosci o wyglad stanowia pochodna szacunku do
siebie i innych oraz sa wyrazem rozumienia sytuacji spotecznych. W bu-
dzecie czasu 0sob ceniacych siebie znajda si¢ czynnosci stuzace dbatosci
0 swoja aparycje, zdrowie, dobre samopoczucie. Dziatania korzystne dla
zdrowia, wskazujace na szacunek dla swojego ciala, zwiazane sa z odpo-
wiednim odzywianiem, uprawianiem sportu, zapewnieniem snu i relak-
su. Jednocze$nie mozna zauwazy¢ potwierdzony badaniami wplyw ak-
tywnosci fizycznej, stuchania muzyki, odnoszenia sukceséw, przebywania
w adnych pomieszczeniach czy relacji z przyjaciétmi na nastrdj i percep-
cje whasnej osoby. Tym dziataniom warto poswigcaé czas wolny, ponie-
waz maja znaczenie dla subiektywnego poczucia szczg$cia®. Na biezace
decyzje o alokagji czasu maja wplyw zaréwno wiedza o aktualnym stanie
zdrowia cztowieka, jak i informacje o zdrowiu rodzenstwa czy rodzicéw.
Piotr K. Ole$ zauwaza, ze w okresie dorostosci mamy swiadomo$é swoje-
go zdrowia, ale uwzgledniamy réwniez czas, ktéry nam jeszcze pozostat.
Pamig¢ o przedwezesnej $mierci bliskiego cztonka rodziny lub przekona-
nie o dtugowiecznosci w rodzinie od pokolert moga zmieni¢ myslenie na
temat rodzaju i tempa realizacji celéw kardynalnych.

Sposéb alokacji czasu jest mocno osadzony we wzorcach kulturo-
wych, sugerujacych pojawianie si¢ dziatari w okreslonych okresach zycia,

np. koriczenie studiéw, zaktadanie rodziny, osiaganie niezaleznosci eko-

» P E Drucker, Jak zarzqdzaé samym soba, w: Zarzqdzanie samym sobg, thum.
Harvard Business Review Polska, M. Witkowska, s. 168—169.

2 M. Argyle, Prayczyny i korelaty szczgscia, w: . Czapisiski (red.), Psychologia pozy-
tywna, Warszawa 2004, s. 196-197.
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nomicznej”’. Dodatkowo, w wielu podejéciach teoretycznych dostrzega-
na jest rola celéw jako wskaznika dobrostanu. Wyznaczenie sobie celéw,
a péiniej osiagnigcie ich, prowadzi do redukeji napigcia, pozwala na za-
angazowanie oraz daje zadowolenie i szczgscie. Na poziom dobrostanu
psychicznego maja wplyw nie tylko warunki zycia, ale przede wszystkim
trwate dyspozycje osobowosciowe?. Pomaga w tym poczucie szacunku
do siebie i wysokie poczucie wlasnej wartosci, aby nawet w wypadku nie-
korzystnych zmian powréci¢ do réwnowagi i stabilnosci.

Szacunek czlowieka do siebie moze zosta¢ wyrazony réwniez poprzez
poszanowanie przyrody czy tez tworzenie takiego otoczenia wokot siebie,
ktére wyrazatoby harmonig, pickno i bylo miejscem relaksu. Alokacja
czasu na tworzenie estetycznego i funkcjonalnego miejsca pracy i odpo-
czynku czy tez kontakt z natura i podziwianie jej pigkna mozna faczy¢
z troska o zdrowie fizyczne i psychiczne, a nawet traktowaé jako odzwier-

ciedlanie szacunku do zycia jako wartosci.

Podsumowanie

Jednostka nabywa wartosci w procesie socjalizacji®. Szacunek jako jedna
z wartosci staje si¢ waznym wyznacznikiem postgpowania cztowicka. W sy-
tuagji szukania celu i sensu w zyciu, a w konsekwengji tworzenia krétkoter-
minowych i dlugoterminowych planéw i podejmowania decyzji, szacunek

do whasnej osoby oraz w stosunku do innych stanowi o kierunku dziatania.

77 P K. Oles, Psychologia cztowieka dorostego, Warszawa 2011, s. 60-61.

% E. Diener, R. E. Lucas, S. Oishi, Dobrostan psychiczny. Nauka o szczesciu i zadowo-
leniu z gycia, w: J. Czapinski (red.), Psychologia pozytywna, Warszawa 2004, s. 40—42.

¥ B. Wojciszke, Czlowick wsréd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2004,
s. 184.
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Stuzy temu myslenie perspektywiczne, pozwalajace wybiegaé w przysztosé
i odpowiednio wezesniej planowa¢ dziatania pozwalajace zabezpieczy¢ godne
zycie. Cieszenie si¢ szacunkiem i spolecznym powazaniem $cisle wiaze si¢
z procesem wartosciowania siebie i byciem ocenianym przez innych.

Brian Tracy uwaza, ze:

cheac prowadzi¢ madre, sensowne zycie, trzeba stale analizowad uzna-
wane przez siebie wartosci i zastanawiad sig, ktére z nich majg gléwne
znaczenie. O odczuwaniu szczgscia, radosci i prawdziwego szacunku
dla siebie mozna méwi¢ jedynie wéwczas, gdy cele i codzienne dziata-

nia nie sg sprzeczne z zasadniczymi przekonaniami cztowieka®.

Czas, ktorym dysponujemy, mozna przeznaczaé na samopoznanie
i doskonalenie umiejetnosci, zawieranie i podtrzymywanie wigzi z inny-
mi badz inne czynnosci. O alokacji czasu decyduje jednostka, zgodnie ze
swoim systemem wartosci i formowanymi na tej podstawie poziomami
aspiracji i samooceny. Indywidualne decyzje poprzedza wybér pewnych
wartosci i odrzucenie innych badZ uznanie ich za mniej istotne, plasujace
si¢ nizej w hierarchii. Posiadana samo$wiadomos¢ aksjologiczna powinna
utatwi¢ taka alokacj¢ czasu, aby stuzyla ona rozwojowi czlowieka i nie
byla skierowana na ,pozeracze czasu”, czynnoséci pozbawione jakichkol-
wiek waloréw wzbogacajacych osobowos¢. Szacunek dla samego siebie
jest nierozerwalnie zwiazany ze $wiadomoscia wlasnych mozliwosci, za-
sobéw, ale takze wystgpujacych ograniczeri. Analiza czynnosci wykony-
wanych przez nas w okreslonym czasie powinna poméc w optymalnym
roztozeniu zadan i wykorzystaniu energii, co z kolei moze utatwi¢ osia-
gniecie wewnetrznej réwnowagi i zadowolenia z siebie. Obdarzanie in-
nych szacunkiem prowadzi do inicjowania kontaktéw interpersonalnych,
odpowiedniego budowania relacji w czasie oraz wyznaczania kolejnych

celéw do realizacji, nierzadko wspélnie z innymi ludZmi.

30 B. Tracy, Zarzqdzanie czasem, ttum. D. Bartnik, Warszawa 2013, s. 229.



Szacunek do siebie i innych ludzi jako predyktor alokacji czasu 123

Bibliografia

Argyle M., Przyczyny i korelaty szczgscia, w: J. Czapinski (red.), Psychologia pozy-
tywna, Warszawa 2004, s. 196-197.

Aronson E., Czlowiek istota spoleczna, tum. J. Radzicki, Warszawa 1995.

Czarnecki Z.]., Czas historyczny i wartosci, w: Z.J. Czarnecki (red.), Czas, warto-
sci i historia. Studia nad aksjologiq czasu bistorycznego, Lublin, 1990.

Dabréwka A., Geller E., Turczyn R., Stownik synoniméw, Warszawa 2005.

Diener E., Lucas R.E., Oishi S., Dobrostan psychiczny. Nauka o szczescin i zadowo-
leniu z Zycia, w: ]. Czapinski (red.), Psychologia pozytywna, Warszawa 2004.

Drucker PE, Jak zarzqdzac samym sobg, w: Zarzqdzanie samym sobg, tum. Ha-
rvard Business Review Polska, M. Witkowska, Gliwice 2006, s. 168—169.

Dworakowska B., jak wykorzystac czas? Warszawa 2008.

Ejsmont M., Kosmalska B., Media, wartosci, wychowanie, Krakéw 2005.

Forsyth P, Efektywne zarzqdzanie czasem, ttum. D. Kuczyriska-Szymala, Gliwi-
ce 2004.

Gajda J., Wartosci w Zyciu i edukacji czlowieka, Torun 2013.

Ingarden R., Ksigzeczka o cztowieku, Krakéw 1987.

Kwak A., Wspdtezesna rodzina — czy tylko problem struktury zewngtrznes?, w: 1. Ta-
ranowicz, S. Grotowska (red.), Rodzina wobec wyzwan wspdtezesnosci. Wy-
brane problemy, Wroctaw 2015.

Maly stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 1996.

Oles P. K., Psychologia cztowieka dorostego, Warszawa 2011.

Ratajczak-Parzyfiska D., Korczakowskie wartosci Zrédiem inspiracji i refleksji peda-
gogicznych, w: M. Korczyniski, M. Okrasa, B. Wierzchowska-Konera (red.),
Pochylmy sig nad dzieckiem. Idea i dzieto Janusza Korczaka, Lublin 2014.

Sillamy N., Stownik psychologii, tum. K. Jarosz, Katowice 1995.

Sztumska B., Sztumski J., Czlowiek w swiecie wartosci, Katowice 2002.

Tchorzewski AM. de, Metafizyka i doswiadczanie godnosci, w: 1. Jazukiewicz,
AM. de Tchorzewski (red.), Godnos¢ jako wartos¢ i problem edukacyjny,
Szczecin 2016.

Tischner ]., Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2002.



124 Malgorzata Agnieszka Samujto

Tracy B., Zarzgdzanie czasem, thum. D. Bartnik, Warszawa 2013.

Tytula M., Okarmus J., Stownik wyrazéw obcych, Warszawa—Bielsko-Biata, 2010.

Wielka ksigga aforyzméw, Toruni 2006.

Walat W., Postrzeganie szczgscia przez dzieci i mlodzgiez — sprawozdanie z badart,
w: W. Furmanek, A. Dtugosz (red.), Wartosci w pedagogice. Mtodzi Polacy
wobec wartosci, Rzeszéw 2016.

Wojciszke B., Czlowick wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2004.

RESPEKT FOR YOURSELF AND OTHER PEOPLE AS A PREDICTOR
OF TIME ALLOCATION

Summary

The respect means importance, prestige, authority, acceptance. The respect
is one of the rights that every human being has. People can express respect for
themselves and the others by good time management. Perform some of the steps
helps gain respect in interpersonal relationships. The article describes the way of

time allocation as an expression of respect for himself.

Translated by Matgorzata A. Samujto
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SZACUNEK DO SAMEGO SIEBIE
— PROBA WSPOLCZESNE] ANALIZY

Kazdy cztek natomiast (...) obstaje przy swoim dobrym prawie,
(..) [by] nie pozwolic automatyzmowi stosunkéw spolecznych
ani innym sitom slepo dfawigcym

na zaprzepaszczanie waloréw indywidualnych, kidre si¢ posiada.
Streszcza sig to w postulacie godnosci osobistej,

ale kulminuje w prawie do wtasnego osqdu etycznego,

w ktdrym nikt nigdy nikogo zastqpic nie potrafi'.
Tadeusz Kotarbiriski

Retoryka godnosci — godnos¢ osoby jako wazno$é osoby

O pojeciu godnosci mozna méwié dwutorowo. Po pierwsze — jako
godnosci przypisanej, niezbywalnej, naleznej cztowiekowi z urodzenia.
Pisze o niej Pico della Mirandola w swoim Oratio de hominis dignitate,

) <
formutujac godnoéé jako swoiste ,,dostojeristwo” czlowieka wynikajace
Jac g J ) Wy L

ze stworzenia, z tego, ze jest wolny w wyborach, i z tego, ze sam w sobie

' T. Kotarbinski, Bgd# sobg, w: tenze, Zyc' zacnie, wybér T. Duralska-Macheta,
Warszawa 1989, s. 128.
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jest cenny jako istota najwyzsza’. Z drugiej strony rozwaza si¢ godnos¢
jako ceche nie przypisang z urodzenia, ale nabytg w toku doskonalenia si¢
cztowieka. O tym pisat Arystoteles, wlaczajac godno$é w krag cnét, gdzie
poczucie godnosci bylo swoista zastuga®. O tak rozumianej godnosci pi-

sala takie Maria Ossowska?, twierdzac, ze:

ma godnos¢ ten, kto umie broni¢ pewnych uznanych przez si¢ war-
tosci, z ktdrych obrong zwiazane jest jego poczucie wartoéci wlasnej
i ko oczekuje z tego tytutu szacunku ze strony innych. Brak godnosci
z kolei okazuje ten, kto rezygnuje z takiej wartosci, rezygnujac z niej
samej, sam siebie poniza lub daje si¢ ponies¢ dla osiggniecia jakich$

korzysci®.

2 Zatem najlepszy Twoérca postanowil, by ten, ktéremu nie mégt daé niczego
wlasciwego wylacznie jemu, miat naraz to, co dostaly poszczegdlne istoty. Stworzyl
On zatem czlowieka, dzieto o nieokre§lonej postaci, i umiesciwszy go posrodku swia-
ta, tak do niego rzekt: ,Nie przydajemy tobie Adamie ani ustalonego miejsca, ani
whasciwego ksztattu, ani zadnego szczegélnego daru, bys zgodnie z wyborem i zgod-
nie ze swoim zadaniem posiad! i zajat to miejsce, przyjal t¢ postaé i ten dar, ktdry
swobodnie sobie wybierzesz. Ustanowione przez Nas prawa ograniczaja okreslong
naturg innych stworzeni. Ty, niczym nieograniczany, dzigki swej woli, w ktdrej mocy
ci¢ pozostawitem, sam ja sobie wyznaczasz. Umiescitem ci¢ posrodku wszech$wiata,
by$ stamtad dogodnie zglebial to, co jest w §wiecie. Nie uczyniliémy ciebie ani istotg
niebiafiska, ani ziemska, ani $miertelna, ani nie$miertelna, by$ sam z siebie, niczym
wolny i z nadania rzezbiarz oraz twérca, wyrazit w formie, ktére nad inne przedto-
zysz. Mozesz wyrodzi si¢ w nizsze stworzenia, w zwierzeta, mozesz zosta¢ odrodzony
dzigki postanowieniom twojego umystu w istotach wyzszych i boskich”. — G. Pi-
co della Mirandola, Oratio de hominis dignitate. Mowa o godnosci czlowicka, thum.
i oprac. Z. Nerczuk, M. Olszewki, Warszawa 2010, s. 37-39.

3 Arystoteles, Etyka nikomachejska, 1119 B — 1123 A, ksigga IV, tum. D. Grom-
ska w: Tenze, Dziela wszystkie, t. 5, Warszawa 2001.

* Zob. M. Ossowska, O pojeciu godnosci, w: taz, O czlowicku, moralnosci i nauce.
Miscellanea, Warszawa 1983, s. 515.

5 Taz, Normy moralne. Préba systematyzacji, Warszaw 1970, s. 51.
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O tym rozréznieniu wspomina takze Andrzej M. de Tchorzewski,
rozdzielajac godnos$¢ na rozumienie jej az w trzech aspektach®. Zaznacza
on, ze godnos$¢ moze by¢ rozumiana jako indywidualne poczucie kazdego
czlowieka, bycie kim§ waznym i zajmowanie pozycji w $wiecie, stad tez
interpretacje, ze godno$¢ moze by¢ nabyta przez podejmowanie pewnego
wysitku w staraniu si¢ o bycie lepsza wersja siebie’. Nabywanie godnosci,
podwyzszanie swojej jakosci jest wyznacznikiem Zycia, swoistym usposo-
bieniem do bycia pewnym siebie, dowarto$ciowanym i dumnym. Zwraca
na to uwagg Arystoteles, piszac o stusznej dumie, zwanej megalopsychos®.

Retoryka godnosci na pewno bedzie widoczna w rozwazaniach doty-
czacych szacunku, zwlaszeza takich, ktére pojmuja go jako warto$¢, cnote
i daznos¢ do polepszania swojego cztowieczeristwa. Hasto szacunku moz-
na zwiaza¢ z pojeciem godnosci. Zwraca na to uwage Andrzej Grzegor-

czyk, twierdzac, ze:

kazdy cztowiek pragnie by¢ szanowany przez innych ludzi, bo w obja-

wach szacunku ze strony innych widzi potwierdzenie réznych warto-

¢ 1) Godno$¢ osobowa — wrodzona, immanentna, swiadczaca o cztowieku jako

wartosci samej w sobie, przystuguje kazdemu cztowiekowi bezwarunkowo, z uro-
dzenia; 2) Godno$¢ osobowosciowa — zalezna od podjetego przez kazdego cztowie-
ka wysitku w dazeniu do bycia doskonalszym, wazna ze wzgledu na nabyte cechy
i cnoty, ktére méwia o jakosci cztowieczeristwa; 3) Godno$é osobista — indywidualne
poczucie kazdego cztowieka o byciu kim§ waznym i zajmowanej pozycji w $wiecie —
A. M. de Tchorzewski, Metafizyka i doswiadczanie godnosci, w: Godnosé jako wartos¢
i problem edukacyjny, red. 1. Jazukiewicz, A. M. de Tchorzewski, Rozprawy i Studia
t. 920, Szczecin 2016, s. 21 i nn.

7 Jozef Kozielecki (O godnosci catowieka, Warszawa 1977, s. 10-24) zauwaza
takze, ze poczucie godnosci ksztaltowane jest przez wierno$¢ wobec siebie i obrone
swojego ,ja’. Pisze on, ze hasto ,,by¢ sobg”, o ktérym takze wspomina Tadeusz Kotar-
binski, powinno by¢ hastem ,stawa¢ si¢ sobg” lub ,,przekraczaé siebie”, bo cztowiek
si¢ nieustannie zmienia. Nawet juz teraz jestem inng soba, niz bylam kilka minut te-
mu, chociazby przez to, ze co§ nowego odkrylam, przeczytatam, pomyslatam. W tym
kontekscie kazda decyzja jest znaczaca dla naszego rozwoju.

8 Arystoteles, Etyka nikomachejska, 1123 A-1124 B.
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$ci whasnych, przeto ludzie czgsto tacza si¢ w grupy, w ktdrych szanuja
si¢ wzajemnie oraz przewaznie wspdlnie lekcewazg czlonkéw grup
odmiennych. (...) Zastugiwanie na szacunek bywa okreslane jako po-
siadanie godnosci. Pojecie godnosci nie jest wigc nazwa wartosci czy-
jego$ postepowania, ale jest jak gdyby nazwa cechy, ktéra przystuguje

tym, ktdrych nalezy szanowad.’

Godno$¢ to cecha czlowieczeristwa, natomiast szacunek wynika
z tego, ze zauwazamy cztowieczefistwo drugiego cztowieka.

Opisywanie pojecia godnosci nie jest fatwym zagadnieniem. Grze-
gorczyk zauwaza wigksze zagrozenia plynace z wieloznacznosci terminu
i naduzy¢ wynikajacych z niezrozumienia tego pojecia, niz z faktycznego
zrozumienia. Godnos¢ jest w jego rozumieniu utozsamiana z poczuciem
waznosci cztowieka jako osoby, z jego szczegdlnym miejscem w $wiecie
i jego swoistosci wzgledem zachowari zwierzgcych. Warto jednak zwréci¢
uwagg na to, ze pojecie godnosci organizuje wlasne, indywidualne zycie
cztowieka, ktére jest weryfikowane przez zachowania i sytuacjg zycia lu-
dzi w spoleczenistwie. Dzieje si¢ tak w momencie naszej wlasnej oceny
zachowania oraz warunkéw sytuacji, w ktdrej aktualnie si¢ znajdujemy'’.
»,Godno$¢ jest ta cecha, dzigki ktdrej ktos zastuguje sobie na szacunek.
Dzigki godnosci natury ludzkiej zastuguje na szacunek ogélnoludzki™'!.
Grzegorczyk stwierdza, ze takie definiowanie godnosci stwarza byty po-
nad miar¢. Mogliby$my powiedzie¢ wprost, ze nalezy szanowa¢ kazdego
cztowieka. Pojecie godnosci tworzy pewne struktury pojeciowe, wielo-
znaczne i niefunkcjonalne w codziennym jezyku. Stad tez, aby uniknaé¢

schematéw myslenia o godnosci, filozof proponuje:

° A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczeniu wewngtrznym, Warszawa 1989, s. 219-220.

10 Zob A. Grzegorczyk, Pojecie godnosci jako element poznawczej regulacji ludzkiego
zachowania, ,,Studia Filozoficzne” 1983, nr 8-9, s. 59.

' Tamze, s. 66—67.
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pojecie godnosci (...) pomina¢ budujac etyke i ze wzgledu na owe
niebezpieczenistwa [stereotypowe myslenie — przypis autorki] warto
nie traktowaé go jako pojecia wyjséciowego. Natomiast we wszystkich
istotnych dla etyki zagadnieniach zamiast uzywa¢ pojecia ,,godnos¢”
wystarczy méwi¢ o szacunku. Operowanie pojeciem ,szacunek” jest
mniej narazone na niebezpieczenstwa naduzyé. Wezwanie czy nor-
ma, méwiaca, ze nalezy odnosi¢ si¢ z szacunkiem do kazdego czto-

wieka, stanowi istotna czg$¢ rozwazan o godnosci'Z.

Nie ufatwia to interpretacji pojecia godnosci i jego zastosowania we
wspodtczesnych analizach, pozawala jedynie unikna¢ klopotliwych dwu-
torowych rozumien. Dla Grzegorczyka godno$¢ to inna wersja waznosci
osoby, bo cztowiek jest bytem waznym w hierarchii bytéw. ,Strukture
poznawczg szacunku okresla ustosunkowanie si¢ do drugiego cztowieka
takie samo jak do siebie. Istota jest mianowicie powiedzenie sobie: on
jest tak samo wazny jak ja’'*. Szacunek oznacza po prostu uznanie czy-
jej$ waznosci, co Grzegorczyk uzasadnia, stwierdzajac, ze gdy méwimy
o godnosci (szacunku), odpowiadamy na pytanie, dlaczego nalezy ludzi
szanowa¢: czlowiekowi przystuguje godnos¢ cztowieczenstwa. Okresla
je realizacja warto$ci na zasadzie hierarchizowania ich i wybierania tych,
ktére sg wyzsze. Wedtug filozofa liczy si¢ realizacja wartosci nie tylko na
poziomie witalnym, ale przede wszystkim — duchowym. Wartosci witalne
opisujg wybory cztowieka na poziomie zwierzgcym, natomiast wartosci
duchowe wyrazajg swoisto$¢ czlowieka, odrézniajaca go od zwierzat'.
Wybér konkretnych wartosci duchowych pozwala w petni realizowad
czlowieczeistwo. Co wigcej, szanowanie cztowieka to nie tylko okazywa-

nie szacunku drugiej osobie, co ,realizujemy przez powazne i partnerskie

12 A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczeniu wewngtrznym..., s. 239.
13 Tamze, s. 218.

kwencje, Wroctaw 1983.



130 Lucyna Majewska

traktowanie wypowiedzi i dziataii drugiego cztowieka. (...) Oznacza to
takze nietraktowanie innych jako narzedzia swoich celéw””. Szacunek
wynika z godnego i dobrego traktowania siebie samego — jako cztowieka,
bytu osobnego, realizujacego zamierzone wartosci, posiadajacego wole.
Grzegorczyk proponuje wielowarstwowe pojecie godnosei zastapi¢
pojeciem szacunku. Zauwaza on, ze jezeli méwimy o godnosci, wpadamy

w pewnego rodzaju stereotyp, putapke moralna.

Méwienie o godnosci stanowi zwykle pewng forme presji, kedrej ce-
lem jest wymuszenie szacunku dla tego, komu przypisujemy t¢ ceche.
Powiedzenie, ze kto§ posiada godnos¢, znaczy tyle co: powinien by¢
szanowany. Pojecie godnosci nie jest wigc niezbedne do opisu warto-

$ciowych zachowan, tak jak niezbedne jest pojecie szacunku'®.

Grzegorczyk uwaza, ze w odrdznieniu od pojecia szacunku, poje-
cie godnosci jest zb¢dne przy opisie ludzkich zachowari. Nie wynika to
z deprecjacji tegoz hasta, ale z jego wieloznacznosci. To uproszczenie daje
swoista klarownos¢ i jednoznacznos¢: nalezy szanowa¢ kazdego cztowieka

dlatego, ze jest tak samo wazny jak ja.

Szacunek w wychowaniu — szacunek do siebie

Grzegorczyk zwraca uwagg na to, ze szacunek oznacza swoistg waz-
no$¢ bytu ludzkiego w stosunku do innych bytéw. Zauwaza przy tym, ze
zajmowanie si¢ pojeciem szacunku jest nie tylko cenne poznawczo, ale
i wychowawczo. Celem wychowania jest wszechstronny rozwdéj osobo-

wosci', a takze wychowanie do szacunku — ale szacunku do czego i do

15 A. Grzegorczyk, Pojecie godnosci..., s. 74.
1 A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczenin wewngtrznym..., s. 219-220.

17 Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka przyjeta przez Zgromadzenie
Ogélne Organizacji Narodéw Zjednoczonych 10 grudnia 1948 roku (art. 26).
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kogo? W wychowaniu istotne jest, by wychowanek byt zdolny do pomo-
cy innym, szanowal starszych, autorytety, nauczycieli, rodzicéw, przyro-
de¢, symbole narodowe. W kontekscie otaczajacego nas $wiata szacunek
jest wyznacznikiem wychowania'®.

W wychowaniu czgsto promuje si¢ postawy wspomagajace innych,
altruistyczne. Przeciwstawia si¢ dziatanie dla dobra innych dzialaniu dla
tylko dla siebie. Jerzy Mellibruda zaznacza, ze zycie cztowieka przebie-
ga w dwoch powiazanych ze sobg drogach — kontaktdw ze $wiatem ze-
wnetrznym oraz relacji z samym soba. Nalezy znalez¢ odpowiedni spo-
s6b, by wazno$¢ relacji z drugim cztowiekiem nie przystonita waznosci
tego, jakim jestem cztowiekiem. Poprzez wychowanie mozna odpowied-
nio ksztattowa¢ przyjazny stosunek do samego siebie, szanowanie siebie.
Mellibruda podkresla, ze wplywaja na to: 1) zyczliwe traktowanie siebie
(lubienie siebie); 2) uznawanie siebie jako kogo$ wartosciowego (cenienie
siebie); 3) rozpoznawanie swoich potrzeb (Swiadomo$¢ siebie); 4) doda-
wanie sobie otuchy i nadziei w trudnosciach i 5) nagradzanie za osiagnie-
cia (wspieranie siebie). Wszystkie te postawy, ktére kreuja szacunek do
wlasnej osoby, poczucie wartosci i pozytywne nastawienie, niosg takze

W §1 zaznaczone jest, ze kazdy cztowiek ma prawo do nauki, natomiast §2 méwi:
»Celem nauczania jest pelny rozwéj osobowosci ludzkiej i ugruntowanie poszanowa-
nia praw czlowieka i podstawowych wolnosci”.

'8 Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw
Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku. Artykul 29 §1 stwierdza: ,Pafistwa-strony sg
zgodne, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na: a) rozwijanie w jak najpetniej-
szym zakresie osobowosci, talentéw oraz zdolno$ci umystowych i fizycznych dziecka;
b) rozwijanie szacunku dla praw czlowieka i podstawowych swobdd oraz dla zasad
zawartych w Karcie Narodéw Zjednoczonych; ¢) rozwijanie szacunku dla rodzicéw
dziecka, jego tozsamosci kulturowej, jezyka i wartosci, dla wartosci narodowych kra-
ju, w keérym mieszka dziecko, kraju, z ktérego dziecko pochodzi, jak i innych kul-
tur; d) przygotowanie dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie,
w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, rtéwnowartosci plci oraz przyjazni pomiedzy
wszystkimi narodami, grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami
rdzennego pochodzenia; €) rozwijania poszanowania §rodowiska naturalnego”.
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pewne zagrozenia. Juz Arystoteles przestrzegal, nadmieniajac, ze cnoty
powinny zachowywa¢ umiar, nie powinno by¢ w nich niedostatku ani
nadmiaru". Pisal takze o uzasadnionej dumie (z gr. megalopsychia), kté-
ra okreslat jako poczucie wlasnej wartosci. Wskazywat on, ze cztowiek
stusznie dumny, jest wielko-duszny [podkreslenie autorki] i zachowuje
yztoty $rodek” dzigki temu, ze jest taki, jaki powinien by¢, bo uwaza, ze
zastuguje na to, czego istotnie jest godzien. Nie wykracza poza granice,
budujac przeciwne temu megalomariskie postawy.

O czlowieku dumnym, obdarzonym szacunkiem do siebie, pisal tak-
ze Tadeusz Kotarbiriski. Zastanawiat si¢ on:

6z to znaczy zy¢ zacnie? C6z to znaczy postepowaé haniebnie? Oto
odpowiedz: haniebnie — to znaczy, ze si¢ przez to zastuguje na po-
garde ze strony ludzi godnych szacunku, a zacno$¢ jest tego prze-
ciwieristwem. Zacnie postgpuje, kto zastuguje przez to na szacunek
ludzi godnych szacunku. Krécej, czyny haniebne — to czyny godne

pogardy, czyny zacne — to czyny godne szacunku®.

Co trzeba czyni¢, aby by¢ zacnym i porzadnym cztowiekiem, a wiec
takim, kt6ry zastuguje na szacunek, a nie na pogarde? Kotarbiriski wska-
zuje tu na motywacj¢ do dziatania. Czy godna szacunku jest osoba, ktéra
wiysilita si¢ maksymalnie wedle swojej motywacji? ,, Inaczej mdéwiac, czy jest
moralnym obowiazkiem stara¢ si¢ o to, by by¢ czlowiekiem jak najczcigod-
niejszym... Sadze, ze sumienie nie jest az tak wymagajace... Zada ono nie
rekordéw, lecz solidnosci™'. Przekaz Kotarbiriskiego jest jasny: nie nalezy
stawia¢ sobie nie wiadomo jak wysokich poprzeczek, ale zy¢ solidnie tymi

decyzjami, ktére podjelismy, szanowac siebie w swoich postanowieniach,

1% Arystoteles w Etyce nikomachejskiej twierdzi: ,,Zdaje si¢ wigc, ze uzasadniona du-
ma jest jak gdyby okrasa cnég; jako ze je wzmaga, a sama bez nich nie moze istnie¢”,
zob. tenze, dz. cyt., 1124a.

2 T. Kotarbifiski, Bgd? sobg..., s. 43.

2l Tamze, s. 47.
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nie wycofywac si¢, by¢ rzetelnym. ,Racjonalna staje si¢ wtedy troska o to,
by jak najlepiej zuzytkowaé uzdolnienia, ze wzgledu na keére okreslone-
go cztowieka najtrudniej by bylo zastapié, a to sa whasnie uzdolnienia naj-
bardziej oryginalne, swoiste indywidualne™. Takie wymagania wiazg si¢
z umiejgtnoscia bycia soba, autentycznym, szczerym wobec siebie i swoich
mozliwosci, §wiadomym swoich motywadji, potrafiacym dokonywa¢ auto-
refleksji i samokontroli. W takiej sytuacji szacunek do siebie jest automa-
tyczny, bo jest si¢ pewnym swoich mozliwosci i wedtug nich si¢ zyje.

Maria Ossowska méwi o szacunku do siebie w kontekscie zycia spo-
tecznego. Zwraca uwagg na rolg samooceny w zyciu czfowieka, na co
ktadzie tez nacisk psychologia spoleczna. To, jak wygladamy w oczach
innych, jaka jest nasza jazii odzwierciedlona i uktad socjometryczny, wy-
znacza naszg pozycj¢ w spoleczefistwie. ,,Szacunek dla samego siebie bywa
uwazany za warunek niezbedny integracji, podczas gdy utrata tego sza-
cunku miataby by¢ symptomem jej utraty”>.

Warto zastanowi¢ si¢, co wlasciwie znaczy szacunek do siebie we
wspdtczesnym wychowaniu. ,Akceptacja i szacunek dla siebie moze two-
rzy¢ bardziej trwalg podstawe postaw altruistycznych niz wyrzekanie sie
siebie i stuzenie innym kompensujace wiasne kompleksy” — twierdzi
Jerzy Mellibruda. Wychowanie do szacunku wobec innych ludzi jest do-
brym zwyczajem, jednak duzo lepszym jest wpajanie szacunku do samego
siebie: jezeli szanuje siebie, bede szanowa¢ innych.

Jak zauwaza Joanna Goérnicka-Kalinowska, istotny w wychowaniu
moralnym jest aspekt wzrastania i poznania moralnego. Uczenie si¢

np. matematyki jest czyms$ innym niz poznawanie warto$ci moralnych,

2 Tamze, s. 127.
3 M. Ossowska, O pojeciu godnosci..., s. 515.

2 ]. Mellibruda, Byé¢ dobrym dla samego sicbie — o sztuce stawania sig swoim przyja-
cielem, w: http:/[www.psychologia.edu.pl/dziupla-jurka/teksty/1371-byc-dobrym-dla-
samego-siebie-o-sztuce-stawania-sie-swoim-przyjacielem.html [dostep: 15.03.2017].
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poniewaz wartosci, ktére zdobywamy, sa istotne i zauwazalne w relacjach
z innymi ludZzmi. Dopiero wtedy mozna zweryfikowaé, czy dobrze si¢
ich nauczylismy, czy dobrze je rozumiemy, stosujemy, czy rozpoznajemy
wartoéci w sytuacjach, ktére wymagaja konfrontacji. Wychowanie mo-
ralne jest zmudng praca. Jego celem jest wychowanie cztowieka, aby byt
moralnie dobry, potrafit kierowa¢ si¢ zasadami moralnymi, panowa¢ nad
emocjami, budowa¢ model przyszlego zycia w pozytywnych relacjach.
Wychowanie moralne sktania cztowieka do refleksji nad soba i pozna-
nymi dotychczas warto$ciami, pozwala na wglad we wlasng osobowos¢.
Tym wiasciwie jest tez szacunek do siebie — wgladem we wlasne wartosci
i dobieraniem odpowiednich w zastanych sytuacjach. Gérnicka-Kali-
nowska pisze: ,Sadzg, ze instancja odpowiedzialng za owa wyjatkowosé
i nieprzejrzysto$¢ sylwetki moralnej jest wola, od ktérej zalezy nieinter-
subiektywny wewngetrzny akt decyzji, cho¢ jego skutek — dziatanie — jest
dla samego podmiotu i jego otoczenia widoczny””. Méwi ona réwniez
o przeksztalcaniu wiedzy moralnej w pewne motywy, ktdre kieruja ludz-
kim dzialaniem i decyzjami. Przywotuje w swoich rozwazaniach koncep-
cje proponujace integrowanie dziatad wokaét wlasnej osoby za sprawa woli
i aspirowanie do moralnego wzorca przez kierowanie naszych pragnien na
wlasciwe tory*®. Gérnicka-Kalinowska poszukuje odpowiedzi na pytanie,
czy chcemy wychowywa¢ (moralnie) ludzi do idealéw dobra czy tez do
skutecznosci. Czy chcemy ksztattowaé ludzi do zycia w §wiecie norm ety-
ki, zycia w poczuciu bezpieczefistwa i wedtug pewnych standardéw (sche-
matéw) relacji miedzyludzkich, czy tez chcemy wychowywaé cztowieka
do bycia podmiotem moralnym, ktéry w relacjach z innymi jest zalezny

i umie odpowiednio wybra¢ z ,pewnego podtoza etycznych wartosci”?

» J. Gérnicka-Kalinowska, Samowiedza, samoocena oraz dialog jako istotne aspekty
wychowania moralnego, w: taz, Tozsamosé, wola, dziatanie moralne, Warszawa 2012,
s. 160.

% Filozof powoluje si¢ na Frankfurta, Wittgensteina, Wincha, zob. tamze —s. 163 i n.
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Na te watpliwosci autorka odpowiada w ten sposéb: ,, Wyobrazenie wia-
snej osoby moralnej nigdy nie jest zawieszone w prézni; z reguly wypetnia
je $wiadomos$¢ wspétuczestniczenia w zyciu zbiorowosci w zgodzie z jej
kategoriami aksjologicznymi””. Wychowanie moralne ma prowadzi¢ do
autorefleksji, umiejetnego wgladu w siebie, by nie by¢ sterowalnym z ze-
wnatrz, podatnym na zlg wolg i schematy myglenia. Taki czlowick ma
rozchwiang osobowos¢, jest podatny na zle wplywy i negatywne wartosci.
Szacunek, jaki nalezy okazywac sobie, jest wigc elementem samo$wiado-

mego rozZwoju.

Ocena waznosci czlowieka — przestrogi dotyczace mitéw waznosci

Stownik jezyka polskiego PWIN méwi o szacunku jako ,stosunku do
os6b lub rzeczy uwazanych za wartociowe i godne uznania™®. Jezeli
uznajemy innego czlowieka jako godnego uznania ze wzgledu na to, ze
jest cztowiekiem, to dlaczego tak rzadko uznajemy siebie samych, nasze
czlowieczeistwo, stawanie si¢ ,ja~ (ktére wyprzedza ,my”) jako godne
uznania? Szacunek w stosunku do siebie nie jest oddzielony od szacunku
do innych ludzi — refleksja nad sobg pozwala na wlasciwe relacje z innymi
ludzmi. Podazajac mysla Andrzeja Grzegorczyka, mozna zauwazyc¢ istotg
pojecia szacunku do samego siebie w calej jego mysli filozoficznej. For-
mutujac swoje postulaty, Grzegorczyk opisuje wartosci, jakie towarzysza
czlowiekowi i tworza go. Zwraca on uwagg na indywidualng samokon-

trole — podejscie jednostkowe do siebie samego. Pisze réwniez o zyciu

27 Tamze, s. 173.

3 Stownik jezyka polskiego, hasto: szacunek — wersja internetowa: heeps://sjp.pwn.
pl/sjp/szacunek;2576939.heml [dostep: 24.04.2018].
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zbiorowym, czyli odniesieniu jednostki do innych jednostek?. Konstruk-
cja Grzegorczyka wskazuje, jak waznym elementem zycia czlowicka jest
szacunek do siebie. Zaczyna si¢ on przy wyborze wartosci duchowych,
a koniczy na tym, jak traktujemy drugich.

Wychowanie do szacunku, zwlaszcza szacunku dla innych oséb, jest
pozytecznym zabiegiem. Gdy jednak nie mamy go do siebie samych,
trudniej go okaza¢ innym. Nie do korica mozna zgodzi¢ si¢ ze stwier-
dzeniem, ze kluczem do okazywania sobie szacunku jest to, jak na nas
patrza inni. Postawa innych 0séb wobec nas samych skfania do pewnych
decyzji, ktére moga motywowad zmiang w naszym zyciu, jednak zwykle
jest inaczej: jezeli sami my$limy o sobie dobrze, myslimy tez tak o innych.
Stad wniosek, ze jezeli szanujemy siebie, bedziemy tez szanowa¢ innych.
W mysl stéw Andrzeja Grzegorczyka ,drugi cztowiek jest jakby drugim
egzemplarzem mnie samego, tylko rzuconym w inne warunki. Jego pro-
blemy Zzyciowe statyby si¢ pewnie moimi problemami w jego warunka-
ch™. Przy rozwazaniu szacunku istotne jest wspotodczuwanie z innymi,

empatia, ktéra prowadzi do solidarnosci.

Uznanie drugiego czlowicka za réwnowarto$ciowego ze soba jest
istotne dla przezycia szacunku dla niego. Szacunek wiaze si¢ wigc
z intelektualnym przezyciem jednosci migdzy ludZzmi. Mozna nawet
uwazaé, ze przezycie réwnosci miedzyludzkiej jest tozsame z przezy-

ciem szacunku dla indywidualnosci drugiego cztowieka®'.

Czgsto o szacunku méwi si¢ w kontekscie akceptowania innosci,
tego, co jest rézne od naszego postrzegania $wiata. Szacunek i wynikajaca

z niego tolerancja jest wtedy rezultatem naszej postawy, w ktdrej akcep-

¥ Zob. A. Grzegorczyk, Schematy i czlowick. Szkice filozoficzne, Warszawa 1963.
30 Tamze, s. 189.

3 A. Grzegorezyk, Zycie jako wyzwanie. Wprowadzenie w filozofig racjonalistyczng,
Warszawa 1995, s. 151.
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tujemy to, ze kto§ moze by¢ inny niz ja. Grzegorczyk wskazuje jednak, ze
szacunek wynika nie z réznicy miedzy ludZmi, ale z tego, ze sa tacy sami.
Nie chodzi tu o identycznos$¢ w pogladach czy podobieristwo wynikajace
ze sposobu zycia i postrzegania swiata. Filozofowi chodzi raczej o wska-
zanie, ze ludzie sg identyczni w naturze — w tym, ze s inni od zwierzat,
posiadaja wlasny system decyzyjny, realizuja wartosci duchowe i tym sa-

mym wskazujg na swoje cztowieczenistwo.

Szacunek i tolerancja opieraja si¢ jednakze na przekonaniu, ze ele-
menty jednoéci sg istotniejsze od réznic. Operujac inng metafora, ze:
ludzie sg jednakowi w glebszych warstwach swej osobowosci anizeli
te warstwy, w ktdrych si¢ réznia. Elementy jednorodne sa bardziej
podstawowe, tkwiace, jak méwig niektdrzy, ,w samej naturze” czlo-
wieka. [...] Réznice natomiast maja charakter bardziej powierzchow-
ny. Plyna one z odmiennych warunkéw zycia, wychowania, tempera-
mentu, z klimatu, z otoczenia, z przyrody, z réznicy jezyka, struktury
stowno-pojeciowej, a nie z réznicy w podstawowych zdolnosciach

umystu i woli**.

Tolerancja i szacunek wynikaja z tego, ze postrzegamy innego czto-
wicka jako kogo$, kto jest taki sam pod wzgledem bycia cztowiekiem.
Dzigki tym warto$ciom mozna zrozumieé, wezud si¢ w drugiego czlowie-
ka, nie potgpiaé go w sytuacji, ktéra, wydawac by si¢ mogto, jest godna
potepienia ze wzgledu na zfa decyzje. Grzegorczyk wskazuje, zeby doszu-
kiwa¢ sie cztowieczeristwa w innych ludziach, starad si¢ raczej o uspra-
wiedliwienie anizeli osad. Stanowczo nalezy t¢pic falsz w innych, jak i w
sobie, ktory jest z kolei powodem nietolerancyjnych zachowan i braku
poszanowania drugiego cztowieka.

Grzegorczyk, méwiac o szacunku, zauwaza, ze okaza¢ go mozna przez
gesty, stowa i caly zesp6t zachowan. Sam szacunek wiaze si¢ z akceptacji

wartoéci drugiego czlowieka, niezaleznie od naszego istnienia. Uznaje-

32 A. Grzegorezyk, Schematy i czlowiek..., s. 189.
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my swobodg dziatania drugiej osoby, nie narzucamy wlasnego myslenia,
uznajemy indywidualno$¢. Mysliciel wiaze szacunek z tolerangja. ,Kazdy
cztowiek pragnie by¢ szanowany przez innych ludzi, bo w objawach sza-
cunku ze strony innych widzi potwierdzenie réznych wartosci wlasnych,
przeto ludzie czgsto tacza si¢ w grupy”®. Filozof zauwaza, ze szacunek to
do$wiadczanie waznosci wlasnej osoby i przypisywanie drugiemu takiej
samej waznosci jak sobie. Jako osoba dokonuje¢ oceny samego siebie, we-
dtug zastosowania wlasciwej miary do siebie samego, a jest nig realizacja
warto$ci wyzszych. Grzegorczyk widzi w traktowaniu innego czlowieka
przezywanie warto$ci wyzszych, ktére kieruja dziataniem. Jest to niezbed-
ny element motywacji, wpisany w zycie cztowieka®®. S one takie czeécia
tego, czego cztowiek sam z siebie oczekuje, i co sam ,stworzyt” w sobie.
To swoista reakcja na wartodci, jakie przyjmuje, i do jakich si¢ odniesie,
to jakby kopia siebie wzgledem innych.

Szacunek to $wiadomy wglad w siebie, by méc samosterowac si¢ ku
warto$ciom wyzszym, swoista wola dzialania ku pewnym postanowie-
niom. Wglad w siebie pozwala nie ulega¢ zastanym schematom myslenia
i mitom waznosci. Grzegorczyk ostrzega, ze jednym z takich schematéw
myslenia, mitéw o godnosci, szacunku jest ideologia wyzszosci cztowieka
— ze powinny przystugiwaé mu specjalne warunki istnienia. Innym jest
wyobrazenie bytowania ludzkiego jako idealnego i wygodnego, co w kon-
sekwencji moze prowadzi¢ do postawy zyczeniowej, wyzszo$ci w mysleniu
o sobie. W cztowieku rodzi sie¢ wéwczas roszczeniowo$¢ wobec otoczenia
oraz myslenie z pogarda o innych. Grzegorczyk nawotuje, by zachowywaé
umiar nie tylko w realizacji wartosci, ale i w mysleniu. Nalezy uwaza¢
si¢ za godnego szacunku, ale we wlasciwy sposdb: zastuguje na niego,

bo jestem wazny jako czlowiek, realizuj¢ wartosci wyzsze, i stad rodzi si¢

33 A. Grzegorezyk, Etyka..., s. 219.
3 A. Grzegorczyk, Zycie jako wyzwanie..., s. 139.
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poczucie wartosci i godnosci. Szacunek do samego siebie jest niezbednym
warunkiem petnego rozwoju osobowosci czlowieka. Nie mozna tylko
»przeglada¢ si¢” w oczach innych. Swiadomo$¢ i umiejetnosé samooceny
jest nie tylko wazna w wymiarze indywidualnym, ale réwniez w wymiarze
spolecznym. Rozchwianie tozsamosci, poczucie niepetnowartosciowosci
moze prowadzi¢ do podatnosci na zto w kazdej postaci.

Z postawy szacunku, troski o siebie, godnosci wlasnej wynika wiele
innych wartosci, ktére implementowane w procesie wychowania tworza
osobowo$¢ czlowieka. Jezeli szanuj¢ samego siebie, realnym jest dobre
samopoczucie, wigksze poczucie wartosci. Nie pycha, nie wyniostos¢ czy
przesadne stawianie siebie samego na piedestale (megalomania), ale mia-
rodajny szacunek, nalezna godnos¢ i wszelkie uprawnienia z tego wyni-
kajace tworzg dojrzatego moralnie czlowieka. Stosunek do innych ludzi
wynika ze stosunku do samego siebie. Pewne postawy, wartosci, ktére
respektujemy, maja wplyw takze na postawy wobec innych ludzi.

W mydl refleksji Andrzeja M. de Tchorzewskiego, eksponowanie sza-
cunku do samego siebie jako godnosci osobowosciowej, nabytej, formowa-
nej w toku naszego Zzycia, nie stoi w sprzecznosci z innymi pojeciami i rozu-
mieniami godnosci, w tym takze z rozumieniem godnosci jako niezbywalnej
i towarzyszacej cztowiekowi z przyrodzenia. Czym innym jest szacunek do
cztowieka jako istoty stworzonej, godnej szacunku z samego bycia, a czym
innym szacunek do siebie samego, godno$¢ jako swoista zastuga, nabywana

w toku rozwoju cztowieka, wychowania i interakgji z innymi ludZmi.
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SELF-RESPECT - AN ATTEMPT AT CONTEMPORARY ANALYSIS

Summary

In my reflections I note that the notion of respect is synonymous with the
notion of dignity. Dignity can be understood in many ways. In what is presented
in this papers, dignity is understood as merit and also the virtue which has to be
learned. I also note that respect is extremely important in human evolution and
progress. According to my understanding, respect is what Andrzej Grzegorczyk’s
called ‘significance of a person’. Because he is a human who realizes spiritual,
higher values.

What is more, I mention in the paper that respect is an essential element
of education, especially moral education. Not just respect for other but respect
for yourself, combined with self-reflection and self-awareness. This will develop
healthy, in moral way, man who won’t be vulnerable to bad influences from the
outside and schematic thinking,

Respect for yourself, understood as self-esteem and also self-respect, is a me-
asure of our social life. If we respect ourselves, we have self-reflection, we will also
respect other people. We experience our own importance as individuals therefore

we can see in others his own importance.

Translated by Lucyna Majewska
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CZAS DANY I ZADANY W MADROSCI I SZACUNKU
JAKO KRYTERIUM KAZDEJ SPRAWNOSCI MORALNE]
(SPOJRZENIE FILOZOFICZNE
Z PERSPEKTYWY WYCHOWAWCZE])

Wobec odwiecznych pytari filozofii kluczowym elementem jest py-
tanie o czas, ktére — rozpatrywane w perspektywie przemijania i wiecz-
nosci — staje si¢ réwniez pytaniem egzystencjalnym. Wydaje sig, ze zycie
i stawiane przez ludzi pytania nie moga istnie¢ bez odniesienia do czasu.
Czym jest czas? Wielu ludzi definiuje go jako przemijanie. Jakkolwiek
by spojrze¢ zaréwno w mijajacym biegu wydarzen, jak i w cyklicznie
odmierzanych odstgpach czasu, najwazniejsze wydaje si¢ by¢ to, co tu
i teraz. Jak to si¢ ma do sfery wychowawczej? Czy mozna nie mie¢ czasu
w wychowaniu? Jezeli wychowywad, to kogo? Wazne jest, aby ,,mie¢ czas”
najpierw dla siebie samego, tak by sta¢ si¢ celem procesu wychowawcze-
go. Nie ma wychowania bez madrosci, ktéra jako jedyna pozwala stad si¢
autorytetem dla podmiotu wychowawczego. Na madros¢ sktada si¢ nie
tylko ludzka inteligencja, ale caly stosunek do $wiata, umiejetno$é jego
interpretacji, praktyczne zastosowanie posiadanej wiedzy, zdolno$¢ dawa-
nia wlasciwej odpowiedzi na pytania graniczne, np. dotyczace cierpienia

i umierania, czy tez umiejgtno$¢ wskazania tego, co jest i powinno by¢
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dla cztowieka najwazniejsze. Obok madrosci nie moze zabrakna¢ szacun-
ku, ktéry zawsze rodzi si¢ w dialogu. Gdy czlowiek stanowi dla drugiego
najwickszy skarb, mozna méwi¢ o prawdziwym szacunku. Chciatoby si¢
dodag, ze bez poczucia ludzkiej godnosci nie ma szacunku. Najlepszym
antidotum na jakiekolwiek procesy wychowawcze jest warto§¢ moral-
na, keéra odkrywana przez wychowanka, staje si¢ dla niego wartoscia
sama w sobie. Trudno wychowywa¢ do wartosci, ale nigdy nie wolno si¢
poddawac. ,,Mie¢ czas” to umie¢ stuchaé, w madrosci by¢ autorytetem,
z godnoscia uczy¢ szacunku i stanowi¢ najlepszy przyktad pielegnowania

wartosci moralnych.

Filozoficzny kontekst czasu

Istota czasu pozostaje wciaz do odkrycia, a on sam rozpatrywany
w perspektywie przemijania i wiecznosci staje si¢ pytaniem egzystencjal-
nym. Wydaje si¢, ze ludzkie zycie czy pytania stawiane przez nas niemal
kazdego dnia trudno byloby rozpatrywaé bez odniesienia do czasu. Czym
jest czas? Moze, jako Homerowy chronos, ma za zadanie oddziela¢ jedno
wydarzenie od drugiego albo jako aion przypominaé o przebiegu zycia
czy tez jak kairos obwieszczaé wybicie najwazniejszej godziny'? Wielu lu-
dzi dostrzega znaczenie czasu dopiero wtedy, gdy uswiadamia sobie nie-
uchronno$¢ bezpowrotnie ,,utraconych” godzin, gdy widzi, jak szybko
mijaja kolejne lata ich zycia.

Wiarto przyjrze¢ si¢ dzisiejszym probom sprecyzowania pojecia czasu.
Nauka kaze nam mysle¢ o nim jak o wielkosci skalarnej, odmierzajacej
kolejnos¢ zdarzen i regulujacej powstajace kolejno odstgpy miedzy nimi.
Czas to zmienna, ktéra ,kontroluje” samg siebie. Przygladajac si¢ wnikli-

' Por. G.E.R. Lloyd, Czas w mysli greckiej, tum. R. Chwedericzuk, w: Czas w kul-
turze, red. A. Zajaczkowski, Warszawa 1987, s. 209.
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wiej temu zagadnieniu, widzimy, ze czas nie moze istnie¢ samodzielnie
poza czlowiekiem (transcendentnie), poniewaz jako ustalona stata i ka-
tegoria ludzkiego umystu zmierza do skonkretyzowania zaistniatych wy-
darzen oraz do okreslenia czasookresu zachodzacego migdzy nimi?. Jesli
wigc czas nie istnieje fizycznie poza cztowiekiem, powinien podlegaé ka-
tegoriom subiektywnym (poznaniu transcendentalnemu), czyli ujeciom
z perspektywy samego czlowieka’. Tak tez si¢ dzieje — jak zauwazyt Kant
w Krytyce czystego rozumu, stawiajac czas obok przestrzeni®. Nie chodzi
tu o zréwnanie obu rzeczywistoéci, poniewaz czas jest elementem bar-
dziej ogdlnym. Gdyby jednak pokusi¢ si¢ o jego definicje, mogliby$my
okredli¢ czas jako ,forme zmystu wewngtrznego, tj. ogladania nas samych
i naszego wewngtrznego stanu”’. Czas jest wigc dla Kanta dodatkowym
zmysltem, pozwalajacym, a nawet umozliwiajacym ogladanie rzeczy®.
Jego krytyka moze poméc lepiej zrozumieé, czym jest czas oraz na
ile moze i powinien stanowi¢ on kryterium kazdej sprawnosci moralnej,
moze nawet kazdej kategorii etycznej. Niniejsza praca nie ma na celu uka-
zania calej problematyki czasu, a jedynie wyptywajacych z niego mozli-
wosci, ktdre pozwola wnikliwiej przyjrzeé si¢ cztowiekowi jako obiektowi

wychowawczemu.

> Por. J. Kopka, Czas a moralnosé. Od filozoficznych do socjologicznych koncepcji
czasu, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Sociologica” 2012, nr 40, s. 33-38.

3 Spojrzenie na siebie z perspektywy zewnetrznej nie uwlacza ludzkiej godnosci,
ale wynosi ja na wyzsze sfery dzialania; autorefleksja jest najlepsza metoda wycho-
wawczg;: ,,Zdolnos¢ cztowieka do wyjscia poza siebie w dazeniu do doskonalszej petni
swego osobowego istnienia oznacza swoist nobilitacjg jego natury”. Z. Marek, Pod-
stawy wychowania moralnego, ,Biblioteka Horyzontéw Wychowania” nr 3, Krakéw
2005, s. 21.

* ,Czas i przestrzeni sa dwoma zrédtami poznania, z kedrych mozna czerpaé 4 prio-
7i rézne syntetyczne poznania’ . I. Kant, Krytylm cgystego rozumi, tlum. R. Ingarden,
Kety 2001, s. 87.

5 Tamze, s. 83.

¢ Por. tamze.
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Co to znaczy mied czas?’

Z perspektywy zycia i w odniesieniu do sprawnosci moralnych posia-
danie czasu jest elementem generalnym, a moze bardziej generalizujacym
wszelkie ludzkie mozliwo$ci. Bez czasu nie ma ruchu (tak twierdzili Ze-
non z Elei, Anaksagoras, Demokryt, czy blizszy naszej epoce Newton)?,
bez czasu nie ma mozliwosci, dlatego posiadanie czasu jest niezbedne.
Kto$ powiedzialby, ze to nic odkrywezego — ale nickoniecznie mialby ra-
¢je. Dzisiejszy cztowiek, nazywany niekiedy ,konsumentem czasu”, wciaz
zabiegany i rozchwytywany, moze go zwyczajnie nie mie¢ ani dla innych,
ani dla siebie’.

Jak odkry¢ sens czasu? Czy jest on nasza wlasnoscia, jezeli nie jest
zadng stata fizyczna? A jezeli jest tylko immanentng kategoria (wewngtrz-
nym zmystem czlowieka), to czy moina w rozumieniu Kanta uzna¢ go
jedynie za stala a priori, determinujaca kazdorazowe subiektywne dziata-
nie? Czy czas jest tylko zmystem, czy moze czyms, co determinuje z ze-
wnatrz ludzkie dziatanie? Mysle, ze jedno i drugie pytanie jest zasadne.
Jesli spojrze¢ na czas jako na stalg przyjeta przez cztowieka, okreslajaca
bieg zdarzen, mieliby$my do czynienia z zewngtrzna, cykliczng zmiana,
jesli natomiast czas patrze¢ naii jako na ludzka wlasno$¢, mieliby$my do
czynienia z subiektywnym zmystem. Nie nalezy jednak odrzuca¢ stwier-
dzenia, ze czas jest poza czlowiekiem wspélczesnym, kedry za punke od-
niesienia przyjmuje bardziej zewnetrzna niz wewngtrzng rzeczywisto$é —
czas bowiem zdaje si¢ dzisiaj bardziej dominowaé nad czlowiekiem niz on

sam nad czasem'®.

7 Zob. E. Fromm, Mie¢ czy by¢, dum. J. Kartowski, Poznani 1999, s. 64-66.

8 W starozytnosci czas byt sktadows ruchu, bo aby co$ moglo si¢ porusza¢, musia-
fo istnie¢ w czasie i przestrzeni. Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. I, Warszawa
1990, s. 38.

° Por. J. Kopka, Czas a moralnosc..., s. 45.

10 Por. tamze.
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Zostarimy jednak przy interioryzacji czasu. Pojawia si¢ kolejne pyta-
nie o to, czy mozna pojmowac go tylko jako swojg wlasno$¢, czy moze
jako co$, co jest cztowiekowi dane i zadane — czyli jest w nim, ale nie
jest jego? A jezeli czas jest rzeczywistoscig nieuchwytna, to czy mozna
powiedzie¢: ,mam czas”? Logika powie, ze tak, szczegdlnie gdy dotyka
si¢ sfery pojeciowej. ,Mam czas” to stwierdzenie, ktére ukazuje jedna ze
stron pojecia czasu, ale traktowane jako takie jest przez umyst zrozumiate
i uchwytne. ,Mam czas” to inaczej ,mam mozliwo$¢”, czyli jestem zdolny
do uchwycenia nie tyle samego czasu, co jego pojecia i tego, co si¢ pod
nim kryje. ,Mie¢ mozliwo$¢” to dad sobie szanse, otworzy¢ si¢ na relacje,
nie zapominajagc, ze jej skutecznos¢ zalezy od tego, jak potrafi¢ otworzyé¢
si¢ na samego siebie'’.

Jak to si¢ ma do sfery wychowawczej? Czym ona w ogdle jest? Czy
mozna nie mie¢ czasu w wychowaniu? Jezeli wychowywa¢ — to kogo? Spré-
bujmy zacza¢ od definicji wychowania. Czytajac jedna z prac poswigco-
nych tematyce wychowawczej, natrafitem na taka definicje: ,,wychowanie
to $wiadome ksztaltowanie cztowieka, doskonalenie jego zycia i dziatalno-
§ci, celem osiagniecia dojrzatej osobowosci”'?. Wychowanie dotyczy wiec
calego czlowieka, a sprawnosci wychowawcze nie zakladaja jedynie tych
elementéw, za ktére odpowiadaja, ale musza zawiera¢ adekwatne spojrzenie
na calego czlowieka, jego osobowos¢. Takie ujecie zawsze bedzie chronito

ludzka integralnos¢. Tu rodzi si¢ kolejne pytanie: jezeli cztowiek jest pod-

' Ks. Tischner przytoczong relacj¢ opisat w taki oto sposéb: ,,Dopdki ja patrz¢ na
siebie wylacznie swoimi oczami — znam cz¢$¢ prawdy. Dopdki ty patrzysz na siebie
swoimi oczami, takze znasz tylko czgs¢ prawdy. Ale i odwrotnie, gdy ja patrz¢ na
ciebie i biorg pod uwagg tylko to, co sam widzg i gdy ty patrzysz na mnie i uwzgled-
niasz tylko to, co widzisz — obydwaj ulegamy cz¢$ciowemu ztudzeniu. Petna prawda
jest owocem wspdlnych do§wiadczen — twoich o mnie, a moich o tobie”. J. Tischner,
Etyka solidarnosci, Krakéw 1981, s. 16.

12 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 64. Zob. K. Wojtyla, Osoba
i czyn oraz inne studia antropologiczne, w: Czlowiek i moralnosé, t. IV, red. T. Styczen,
Lublin 2011, s. 107.
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miotem wychowawczym, to kim jest dla siebie samego? Tak postawiona
teza ukazuje go nie tyle jako podmiot dla innego podmiotu, ale jako pod-
miot wlasnego subiectum. ,Mie¢ czas” dla siebie samego, to znaczy uczynié¢
siebie celem wlasnego dzialania. Kto$§ méglby powiedzied, ze jest to spoj-
rzenie egocentryczne — jednak nic bardziej mylnego. Dzisiejszy $wiat wy-
korzystuje egocentryczne spojrzenie, tworzac rézne konsumpcjonistyczne
teorie, niemal recepty na wspélczesnego cztowieka. ,,Dogadzaé sobie” to
nie znaczy mie¢ dla siebie czas. ,Mie¢” go oznacza uczyni¢ siebie same-
go wiasnym celem wychowawczym nawet w odniesieniu do odpoczynku,
ktéry w dobie pedu za pieniadzem nie do korica jest doceniany. Spojrzenie
wychowawcze na siebie nie odpowiada ludzkim pragnieniom, charakte-
rystycznym dla egocentryka, ale dociera do jego niewyksztatconych cech
i nadaje im whasciwy kierunek. Spojrzenie w gtab nie musi by¢ tylko szuka-
niem wiasnego ,,ego”, ale kazdorazowym odkrywaniem drugiego — innego,
ktéry zostawit cztowiekowi wszystko potrzebne do godnego zycia. Ludzkie
whnetrze przypomina czasami nieposprzatany pokdj, w keérym wiele rzeczy
jest porozrzucanych tu i éwdzie albo nie ma swojego wiasciwego miejsca.
Zadaniem wychowawcy jest nie tylko pomoc w posprzataniu pokoju, ale
i wskazanie kazdej rzeczy (cesze) jej wlasciwego miejsca, nazwanie jej, jezeli
to konieczne, i wyttumaczenie, jak z pewnych rzeczy korzysta¢. Czlowiek
jest bezradny do momentu, gdy w tym pokoju jest sam, jednak gdy wpusci
do niego wlasciwg osobg, samotno$¢ znika, a pojawia si¢ zaufanie, niezbed-
ne do rozwoju.

Jak si¢ to ma w odniesieniu do drugiego cztowieka, w perspektywie
stwierdzenia: ,dzisiaj mam dla ciebie czas”? Nie do korica rozumiemy,
ze jest to wazny sygnat dla drugiej strony, a czgsto odbierane jest to je-
dynie jako lapidarnie wypowiedziane zdanie. Powiedzie¢ ,mam czas” to

inaczej ,,spedze go z toba”, ale to niekoniecznie musi oznaczaé: ,bedg cie

13 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 54-55.
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stuchal”. Analizujac te stwierdzenia, dotykamy bardzo waznej sprawnosci
wychowawczej: umiejetno$¢ stuchania jest w potowie sukcesem wycho-
wawczym. ,Mam dla ciebie czas” powinno zawsze oznacza¢ ,,chce ciebie
stucha¢; cheg cig zrozumied; pozwél mi siebie poznaé; daj mi szansg, bym
ci pomégl”. Jezeli wychowanie nie sprowadza si¢ do tych sformutowar,
bedzie dziataniem wymiernym i nigdy nie zrodzi zaufania niezbgdnego
do zbudowania relacji. Gdy jednak mamy do czynienia z subiektywnym
osrodkiem wychowawczym, wazne jest, aby majac dla siebie czas, widzie¢
swoje prawdziwe braki i wady — nie po to jednak, aby siebie przekreslac,
ale by mie¢ podstawe wychowawcza. Nike nie jest bez winy, kazdy popet-
nia bledy. Krytyczna prawda o sobie daje wigksza mozliwo$¢ zrozumienia

osoby powierzonej nam w procesie wychowania.

Czas jako szansa

Bez mozliwosci nie ma dzialania, bez moznosci nie ma aktu — powie-
dziatby Arystoteles'. Mozliwo$¢ rodzi si¢ ze sfery wolitywnej, ale i nad-
rz¢dnej wobec niej sfery racjonalnej®. Jezeli co$ nie jest ratio, nie zaist-
nieje w sferze woli. Ludzka logika szybko to osadzi i odrzuci'®. Jak wigc
czas moze sta¢ si¢ elementem racjonalnym? Z natury jest nim od samego

poczatku, ale problem pojawia si¢ ze zrodzona w czasie moznoscia — czy

14 Por. Arystoteles, Metafizyka, ks. IX, nr 1-10, ttum. T. Zeletnik, Warszawa 2003,
s. 240-264.

'* Hume powie: ,Przez wolg nie rozumiem nic innego, niz impresj¢ wewnetrzna,
ktora czujemy i ktérej jeste$Smy $wiadomi, gdy z rozmystem dajemy poczatek jakie-
mu$ nowemu ruchowi naszego ciala albo nowej percepcji naszego umystu”. D. Hu-
me, Traktat o naturze ludzkiej, tum. C. Znamierowski, Warszawa 2005, s. 475.

16 Jako istota rozumna i wolna, jest zdolny do porzadkowania $wiata i jego do-
skonalenia. Jest on tez w stanie coraz doskonalej go poznawaé i dokonywaé wyboru
dobra oraz zmierza¢ przez $wiadome i planowe dziatanie do jego realizacji”. S. Jasio-
nek, Uprawnienia i zobowigzania cztowieka, Czgstochowa 1999, s. 42.
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uda si¢ doprowadzi¢ ja do aktu, czy moze na moznosci si¢ skoriczy. Nie
ma wychowania bez moznosci. Gdy uciszymy w sobie mozliwos$¢ wycho-
wania elementéw niezbednych do tego, aby by¢ skutecznym w oddzialy-
waniu wobec drugiego wygasimy jakiekolwiek imperatywy moralne. Od
strony filozoficznej temat ten rozwinat Kant, dla ktérego dziedzina mo-

”17 Ludzka wolna wola

ralnosci stanowita owoc ,,praktycznego rozumu
z samej natury, powinna posiada¢ swéj wlasny wyznacznik. Nie uda si¢
ksztattowad jej bez zdefiniowanej wezeéniej teleologii'®. Wola nieukierun-
kowana na poznanie i wychowanie siebie nie doprowadzi cztowieka do
poznania drugiego'. Cztowiek jest sam dla siebie zagadka, ale i zada-
niem, z ktérego nikt nie moze czué si¢ zwolnionym?.

Owa mozno$¢ nie tylko ma prowadzi¢ do wychowania siebie jako
whasnego podmiotu, ale i drugiego, ktdry jest dlan alium subiectum. Od-
dzialywanie podmiotu na podmiot nie powinno prowadzi¢ do uprzed-
miotowienia, ale upodmiotowienia. Podmiot wychowawczy oddziatuje
na wychowanka na tyle, na ile on sam nie wypracuje w sobie zdolnosci
samorealizacji, samostanowienia®. Wychowanie jest skuteczne wtedy,
gdy wychowawca oddziatuje na wychowanka w sposéb posredni, czyli
wywoluje w nim poczucie wlasnej odpowiedzialnosci*: ,ma rozwijaé,

ksztattowaé, doskonali¢ osobowos¢ wychowanka”?. Dzigki takiemu za-

"7 Por. 1. Kant, Krytyka praktycznego rozumu, ttum. B. Bornstein, K¢ty 2002, s. 20.
'8 Por. tamze, s. 45.

1% Trafnie wyrazit to Freud, dajac wskazéwki swoim studentom, w tym przypad-
ku w odniesieniu do psychoanalizy, ukazujac przy tym istot¢ wyzej wymienionego
problemu: ,,Psychoanalizy uczy si¢ cztowiek przede wszystkim na samym sobie, przez
studiowanie wlasnej osobowosci”. Z. Freud, Wstgp do psychoanalizy, tum. S. Kemp-
neréwna i W. Zaniewicki, Kety 2010, s. 12.

2 Zob. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 57 i n.

2! Por. K. Wojtyla, Osoba i czyn..., s. 152 in.

2 Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 61.

B W. Szewcezyk, Psychologia w stuzbie zycia, Warszawa 1982, s. 77.
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biegowi wychowanek potrafi rozpoznaé, co jest dla niego wazne i dzigki
temu moze bezposrednio oddziatywaé na samego siebie. Jak tego doko-
na¢? Z jednej strony nalezy wywola¢ w nim zmiany obejmujace strong
»poznawczo-instrumentalng’, czyli to wszystko, co dotyczy poznawania
rzeczywisto$ci oraz umiej¢tnosci oddziatywania na nig oraz strong ,,emo-
cjonalno-motywacyjng’, czyli ksztaltowanie jego stosunku do $wiata
i ludzi, a takze jego whasnych przekonan, postaw, uktadu wartosci i celu

zycia®’. By méc tego dokona¢, konieczna jest madros¢ wychowawcza®.

Czas wynikiem madrosci

Madros¢ wychowawecza to nic innego, jak stawanie si¢ autorytetem dla
podmiotu wychowawczego®®. Warto jednak péjs¢ o krok dalej, stwierdza-
jac, ze madro$¢ to réwniez glebia”. Bez niej ludzka percepcja zatrzymuje
si¢ na tym, co jedynie przyziemne (dostrzegalne za pomoca instynktéw).
Kazde patrzenie w glab pozwala dotrze¢ do Zréda rzeczy, 7rédta istnienia.
Co wicgc jest Zrédlem wychowania? Mito$¢ wychowawcza. Bez tego zrédla,
klucza do zrozumienia cztowieka, nie ma efektywnego i efektownego (przy-
noszacego rado$¢) wychowania. Milo$¢, bedaca efektem madrego patrzenia
w glab, pozwala zrozumie¢ nie tylko to, czym jest wychowanie, ale niesie
ze sobg mozliwos¢ jego przezywania. Wychowawca, angazujac caly swoj

potencjat, odkrywa, ze wychowujac, nie musi oczekiwad efektéw w samym

2 Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 61.

%5 Por. tamze, s. 59 i n.

% Bycie autorytetem to nic innego jak sprawowanie nad wychowankiem wtadzy
wychowawczej, ta natomiast jest po to, zeby chroni¢ wychowanka (dziecko) przed
wszelkimi skutkami jego Zyciowego niedo§wiadczenia, czy tez braku elementarnej
wiedzy i bardzo czgsto wyobrazni. Por. S. Stawiriski, Spdr o wychowanie w postuszer-
stwie, Warszawa 1991, s. 28.

7 Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 81.
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wychowanku (bo nieraz trzeba dlugo na nie poczekad), ale dostrzega je
w sobie samym. Poczucie spetnienia i plynacego z niego spokoju pozwala
patrze¢ dalej, widzie¢ cztowieka integralnie, w perspektywie czasu — nie tyl-
ko teraz, ale i za kilka lat?®. Wychowanie jest wigc dalekowzroczne, pozwala
widzie¢ wychowanka jako owoc efektu wychowawczego. Takie spojrzenie,
mimo ze nie jest tatwe, nie pozwala na zniechgcenie u wychowawcy®.
Madros¢ patrzenia w glab wyraza si¢ w umiejetnosci wykorzystania
kazdej wolnej chwili do ciaglego oddzialywania na te sfery wychowanka,
ktére tego wymagaja, nawet jesli miatoby si¢ to sprowadza¢ do takich zajec,
jak gry sportowe, wycieczki czy wyznaczone wezesniej prace. Bycie obok,
towarzyszenie, ale nigdy narzucanie si¢ — to wazne w procesie wychowaw-
czym. Podmiot wychowania za kazdym razem musi mie¢ wybér — oczy-
wiscie w postawionych wezesniej granicach, ale zawsze musi to by¢ jego
autonomiczna wola. Perswazja wychowawcza powinna wigc sprowadzaé
si¢ do dwutorowosci, do oddzialywania na intencje wychowanka (sumie-
nie*’) oraz do podpowiadania, jakiego dokona¢ wyboru. Na poczatku jest
to wrecz niemozliwe, ale z czasem, gdy wzrasta zaufanie, mlody czlowiek
dojrzewa do whasciwych decyzji i ostroznie, ale skutecznie wdraza je w zy-

cie. Tym wigksza jest rado$¢, gdy zrozumie, ze taki byt whasnie jego wybor’.

8 Patrzenie w przysztos¢ jest niezbednym elementem wychowawczym, poniewaz
»wazna jest zdolno$¢ patrzenia w przyszto$¢ (i wynikajaca z niego przezornosé); aby
madrze postgpowal, nalezy przewidywaé oraz czujnie i ostroznie planowaé, tzn. li-
czy¢ sig z przeszkodami i w miar¢ moznosci z gory je eliminowad lub przynajmniej
zmniejsza¢”. J. Orzeszyna, Budzenie moralnej wrazliwosci, ksztaftowanie sumienia,
respektowanie norm etycznych, w: We wspdlnocie z Bogiem, red. T. Borutka, Warszawa

2010, s. 82.
¥ Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 53.

30 Warto doda¢, ze ,sumienie nie formowane lub formowane wedtug fatszywych
norm nie rozwija si¢ i nie ksztaltuje, lecz si¢ wypacza, co w konsekwencji prowadzi
do rozbicia osobowosci cztowieka, ktéry z takim wypaczonym sumieniem dziata”.
J. Orzeszyna, Budzenie moralnej wrazliwosci..., s. 73.

3! Por. S. Stawinski, Spdr o wychowanie..., s. 135-136.
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Czas rodzacy si¢ w szacunku

Szacunek rodzi si¢ w dialogu. Gdy cztowiek stanowi dla drugiego
najwickszy skarb, wtedy dopiero mozna méwi¢ o prawdziwym szacunku.
Nalezaloby doda¢, ze bez poczucia ludzkiej godnoséci nie ma szacunku.
Najlepszym przyktadem wspomnianego dialogu jest dyskusja z dziec-
kiem. Elementarnym zadaniem rodzica w takiej sytuacji jest whasciwe
zachowanie proporcji, aby dziecko czulo, ze z jednej strony jest kochane,
a z drugiej, ze to, o co prosi, jest dla niego samego szkodliwe. Rodzic
nie moze odpowiada¢ na wszystkie dziecigce pragnienia, bo sprowadzitby
wychowanie do takich obietnic, z ktérych trudno by mu bylo si¢ wyco-
fa¢®. Nie znaczy to jednak, ze nie szanuje dziecka, bo przeciez realizuje
te pragnienia, ktére nie godza wprost w proces wychowawczy. Pozosta-
le pragnienia stanowia pole do dziatania, thumaczenia oraz stawiania ich
w $wietle takich czy innych skutkéw wychowawczych®. Gdy dziecko ma
do czynienia z takim dzialaniem wychowawczym, szybko przekonuje sig,
ze za decyzja rodzicdw stoja wyzsze racje, a nie sam kaprys. Doswiadcze-
nie bycia kochanym i $wiadomo$¢, ze wszyscy chea jego dobra, jest dla
niego najlepszym wyznacznikiem*.

Nalezy z przykroscia stwierdzi¢, ze atmosfera medialna i spoteczna,
na ktéra dzisiaj czlowiek jest skazany, nie sprzyja jakimkolwiek proce-
som wychowawczym. Nie zmienia to jednak faktu, ze nawet gdy wickszy

wplyw na czlowieka maja takie czy inne sily, na pierwszym miejscu jest

32 Por. tamze, s. 31.

33 Punktem wyjécia w dialogu z dzieckiem jest ukazywanie falszywej hierarchii
wartosci, aby naczelne miejsce w ich zyciu nie zajmowat ,,pieniadz, posiadanie, ka-
riera, sukces, wladza, czy wlasna przyjemnos¢, czgsto zdobywane za ceng krzywdy
drugiego cztowieka’. J. Orzeszyna, Budzenie moralnej wrazliwosci..., s. 75.

3 Por. tamze.
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i bylo jego dobro, a do tego prowadzi wlasciwe, madre i petne szacunku
wychowanie. Jak wiec wychowywa¢, zeby nie utraci¢ godnoséci wycho-
wanka? Wychowanie w godnosci drugiej osoby zaklada wspomniany dia-
log, natomiast patrzac z perspektywy ,,odkrywania przez jednostke god-
nosci wlasnej osoby, nie moze [ono] sta¢ w sprzecznosci ani tez wykluczaé
godnosci innych 0s6b”%. Godno$¢ nalezy uszanowaé w kazdym czlowie-
ku bez wyjatku®. Rodzi si¢ ona z szacunku, ten natomiast jest wynikiem
pos$wigconego czasu. Bez nich wychowanie byloby niemozliwe®.

Czy w dzisiejszych czasach mozna jeszcze spotkaé niezaprzeczalne au-

torytety, swoiste lustra wychowawcze, a jezeli tak, to co si¢ na nie sktada?

Lustro aksjologiczne

Sledzac pierwsze strony gazet, portale internetowe czy tez komu-
nikatory spoleczne, w mgnieniu oka mozna natrafi¢ na to, co stanowi
wspélczesne kryterium cztowieka. Pomijajac oczywiscie faworyzowa-
na dzisiaj stron¢ zewngtrzna, w niewielkim procencie sa nim wartosci
moralne. Dlaczego tak si¢ dzieje? Wspoétczesny czlowiek nie skupia sie
juz na wlasnej moralnosci, a jedynie na instynktach, sprowadzajac swo-
je pragnienia do najbardziej pierwotnych ludzkich odruchéw. Gdyby na
tym zakonczy¢, bytoby to zgodzeniem si¢ na karykaturalny obraz czto-
wicka. Nie to jest celem niniejszych rozwazari: szukamy najwlasciwsze-
go obrazu moralnosci, owego lustra aksjologicznego, w ktérym kazdy
bedzie moégl si¢ przejrzeé. Czym sa wartoéci moralne? Jedna z definicji
twierdzi, ze sa to ,ogdlne idealy, ktére wyrazaja doskonatos¢ wiasciwa
poszczegdlnym kategoriom dziatania ludzkiego i ksztaltuja tym samym

35 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 27.

3¢ Por. T. Borutka, Spofeczne nauczanie Kosciota. Teoria i zastosowanie, Krakéw
2004, s. 318.

37 Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 20.
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elementy doskonalace samego cztowieka jako istot¢ rozumng™. Warto-

$ciami moralnymi sa

ideaty postgpowania (...), ktére odnosza si¢ do gatunkowo okre-
$lonych kategorii ludzkiego dziatania (np. oddawanie drugiemu co
mu si¢ nalezy, méwienie prawdy), wyrazaja wzorce doskonatosci,
odpowiadajace tym dzialaniom i w nich si¢ na zasadzie odwzoro-
wania urzeczywistniajg, ale urzeczywistniajac si¢ w nich réwnocze-
$nie doskonalg cztowicka jako osobg, nie za$ tylko jej partykularne

uzdolnienia®.

Dalego szeroko pojety system aksjologiczny ma za zadanie urzeczy-
wistnia¢ si¢ w czlowieku i doskonali¢ go, doprowadzi¢ do psychofizycz-
nej jednosci i ,,specyficznej wzorczej doskonatosci”. Do wartodci naleza
miedzy innymi dobra duchowe, tj. wiedza, moralno$¢, prawo, religia,
sztuka; dobra materialne tj. majatek, zycie, zdrowie oraz wartosci podsta-
wowe, do ktérych zalicza si¢ matzeristwo, rodzina, demokracja, paristwo,
prawda, dobro i pigkno — jednym stowem wszystko, co stanowi obiek-
tywne ludzkie dobro'.

Owym wspomnianym lustrem aksjologicznym beda te wartosci mo-
ralne, ktdre moga stanowi¢ kryterium, ,, podstawe czy tez punkt odniesie-
nia w uznaniu czego$ za dobre lub zle”*>. Psychologia powie, ze wplyw
wychowawczy na czlowieka ma otaczajace go srodowisko, rodzina, me-
dia, itd., oraz wewngtrzna podatnos¢, uwarunkowana genetycznie na ta-
kie czy inne wplywy (model ekstrogenny i interogenny)®. Model ekstro-

genny jest dzisiaj o wiele silniejszy niz interogenny. Jest to podyktowane

BT Slipko, Zarys etyki ogdlnej, Krakéw 2002, s. 241.

3 Tamze, s. 204.

4 Tamze, s. 241.

# Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 34-35.

2 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2002, s. 72.
® Por. W. Szewczyk, Psychologia w stuzbie zycia..., s. 81.
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globalnym wplywem internetu, szybkim dost¢gpem do informacji oraz
komunikowaniem si¢ z wielka iloscig odbiorcéw jednoczesnie. Poczucie
globalizacji pomniejszyto wigzi jednostkowe z otaczajaca spolecznoscia,
co odbito si¢ na relacjach z rodzina, Kosciotlem czy grupami lokalnymi.
Wplyw myslenia globalnego jest réwniez widoczny w planowaniu przy-
sztosci. Czas terazniejszy jest wykorzystywany jedynie po to, aby efektyw-
nie planowa¢ przysztos¢, co nie umniejsza faktu, ze ,planujac [go] coraz
bardziej i precyzyjniej staramy si¢ nad nim zapanowa¢, a tymczasem sta-
jemy sie w coraz wiekszym stopniu jego zaktadnikami”*. Globalizacja
pociaga za sobg odrzucenie autorytetéw i wzrost pragmatyzmu, dajacego
poczucie wickszej kontroli nad zyciem*®. Srodowisko ma ogromny wplyw
na proces wychowaweczy i nie zawsze w tym procesie sprzyja. Nalezy wiec
zadba¢, aby wartosci moralne stanowily pierwszy cel wychowawczy.
Wspomniane modele wychowawcze znaczaco wplywaja na wartosci
moralne, jednak nie moga ich przystoni¢. Nalezy dotozy¢ wszelkich sta-
rafi, aby wychowanek zrozumial, kim jest i po co jest. Jezeli tego nie
zrozumie, nigdy nie odkryje wlasnej tozsamosci niezbednej do ksztat-
towania warto$ci moralnych w odniesieniu do lustra aksjologicznego.
Integralno$¢ zaktada kazdorazowe odnoszenie swojego zycia do tego,
co nazywamy moralnym kregostupem czfowieka. Stanowi on podstawe
do ksztattowania w sobie najlepszych moralnych postaw, ktére powinny
scentralizowa¢ si¢ na drugim czlowieku. Przygladajac si¢ wspétczesnemu
cztowiekowi, nietrudno zauwazy¢, do jakiego celu dazy. Z przykroscia
nalezy stwierdzi¢, ze nie s3 to wartoéci moralne. Rzadko kto poszukuje
celu w osobowej dojrzalosci, poprzestajac jedynie na wlasnych przyjem-
nosciach oraz na tym, co bezcelowe i bezsensowne, dlatego konieczna

jest formacja obejmujaca integralnie catego czlowicka i zmierzajaca do

# J. Kopka, Czas a moralnosc..., s. 45.

4 Por. tamze.
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wyksztatcenia w nim moralnego kregostupa, aby wartosci moralne staly
si¢ nie tylko celem samym w sobie, ale dang sobie szansa stania si¢ praw-
dziwym cztowiekiem*.

Gdyby przesledzi¢ fazy rozwojowe dziecka, w pierwszych momentach
jego zycia owym lustrem aksjologicznym sa wartosci moralne 0séb stoja-
cych najblizej: rodzicéw, babci, dziadka, nauczyciel, itp. Wraz z wiekiem
dziecka lustro aksjologiczne zaczyna zmienia¢ swoje potozenie, a miejsce
dorostych zaczynaja zajmowac¢ réwiesnicy. Pojawiajg si¢ pierwsze postawy
moralne. Trudno wtedy zadba¢, aby dziecko wzrastato wobec whasciwego
lustra aksjologicznego — nie mozna jednak ustapi¢. W takim momen-
cie najlepszym zadaniem wychowawcy (dorostego) bedzie ciagle zabie-
ganie o skupienie uwagi dziecka na wlasciwych wartosciach moralnych.
Brak takiego dziatania moze zakonczy¢ si¢ nicodwracalnymi zmianami.
Jezeli unikniemy niepotrzebnych zawirowan w procesie wzrastania dziec-
ka, bedziemy na najlepszej drodze do efektywnego wychowania wobec
wartosci jako WZOICOWEj postawie moralnej, nazywanej inaczej dojrzaiq

dorostoscia®.

Zakonczenie

Pojecie czasu z jednej strony determinuje ludzkie dziatanie, a z dru-
giej stawia przed nim weciaz aktualne pytania. Pojmowane w kontekscie
sprawnosci moralnych jako ich niezbedne kryterium stawia przed dzi-
siejszym wychowawcg wiele pytan. Czy wychowanie jest skuteczne? Je-
zeli wychowywad, to jak? Kto jest pierwszym podmiotem wychowania?
Czy madros¢ i szacunek mogg wspélgraé ze sobg? Jak dzisiaj wypracowaé

w sobie najlepsze postawy moralne? Aspektowos¢ form wychowawczych

# Zob. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego..., s. 97-98.
47 Zob. tamze, s. 129—131.
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jest dzisiaj réznorodna: wszystko zalezy od tego, co chcemy najpierw
osiagnaé. Nie ulega watpliwosci, ze podmiot wychowawczy bedzie wtedy
skuteczny w swoim oddziatywaniu na inny podmiot, gdy sam stanie si¢
dla siebie podmiotem wychowania.

W dobie globalizacji, pragmatyzmu, planowania nawet odlegtej przy-
sztosci, wspétczesny konsument, wielokrotnie daleki od wartosci moral-
nych, staje si¢ zakladnikiem wlasnego myslenia. Kregostup moralny nie
istnieje, warto$ciami stajg si¢ pseudowartosci, realizowane cele nie absor-
buja. Unika si¢ wysitku moralnego za cen¢ wygodnictwa. W zachowaniu
czgéciej widoczna jest ucieczka moralna niz wzigcie odpowiedzialnosci za
siebie i innych.

Bez kregostupa moralnego (lustra aksjologicznego) wspétezesny czto-
wiek nie przetrwa. Z utgsknieniem mozemy spoglada¢ na starozytnosc,
np. przywotujac horacjaniskie exegi monumentum aere perenius. Ile by$smy
dali, by pozostata po nas pamie¢, pomnik nie reka ludzka uczyniony.
Wartosci nieprzemijajace, ukryte wewnatrz kazdego z nas, stanowia
wyzwanie, przed ktérym nie mozna si¢ ukry¢ — bylby to przejaw nie-
dojrzatosci. Sledzac dzisiejsza $wiadomos¢ medialna, raz po raz czujemy
tgsknote za prawdziwymi bohaterami. Nie mam tu na mysli bohateréw
o nadludzkich walorach, ale o prawdziwym sercu, takich, ktérzy nie beda
bali si¢ i$¢ pod prad i przypomina¢ nam, wspétczesnym, po co jest zycie.

Czas dany i zadany to podpowiedz moze z lekka naiwna, gdy spojrzy
si¢ na dzisiejsze wartosci. Nie mozna, jak to zostato juz wykazane, spoczaé
na laurach i narzekajac, uzna¢ to za niemozliwe. Mozliwos¢ tkwi w ma-
drym spogladaniu najpierw na siebie, by skutecznie patrze¢ na innych.
I co najwazniejsze, moralno$¢ nigdy nie bedzie dla cztowieka przezyt-

kiem, ale nadal nieodkryta glebia.
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TIME AS A GIVEN ENTITY AND AS A TASK IN WISDOM AND RESPECT
AS A CRITERION FOR EVERY MORAL EFFICIENCY
(A PHILOSOPHICAL ANALYSIS FROM A PEDAGOGICAL PERSPECTIVE)

Summary

Time in itself constitutes an ever ancient problem posed by philosophy and —
considered from the perspective of transience and eternity — turns into an existen-
tial question. Therefore, one cannot speak of neither life nor any human concerns
without reference to time. And so, what is time? Undeniably, for many people
time means transience. Both in the passing occurrence of events and in the cyclical
measured intervals of time, the most important thing is that which occurs here and
now. How does this relate to the area of pedagogical training? Is it possible not to
have time in the process of pedagogical training? And if such training is to take pla-
ce, who is to be trained? First and foremost, it is important to ,have time” for one-
self, in order to become the one affected by the pedagogical training process. There
is no training without wisdom which alone lends itself to become an authority for
the person who is being trained. Wisdom consists of not only human intelligence,
but of one’s whole attitude toward the world, one’s ability to interpret events, the
practical application of knowledge, the ability to give correct answers to borderline
questions (e.g. death and dying), or the ability to identify that which constitutes —
and should constitute — the most important concern for man. In addition to the
possession of wisdom, one cannot lack respect for others, which is always the fruit
of dialogue. When man is viewed as the greatest treasure in the eyes of another, one
can speak of real respect. It could be added that without a sense of human dignity,
there can be no respect for another human being. The best antidote for any peda-
gogical training process is moral value, which — as it is discovered by the person
who is trained — becomes for him a value in itself. It is difficult to train someone
in the appreciation of values, but one may never give up doing so. ,,To have time”
means to know how to listen, to be an authority in wisdom, to teach respect with

dignity and to be the best role model in cultivating moral values.

Translated by Jacek Stefariski



ZAMIAST ZAKONCZENIA...

Drewniana miska

Biedny dziadek! Przez tyle lat zarabial na zycie pracg wlasnych rak.
Zmgczenie nigdy nie powstrzymywalo go od przyniesienia zaplaty do
domu. Takze jego rodzina cieszyla si¢ dobrobytem, a jedzenie zawsze byto
na stole. Taka praca jednak miala swoja cen¢: rece staruszka drzaly jak
lidcie na jesiennym wietrze. Mimo ze bardzo sig staral, przedmioty same
wypadaly mu z rak i upadaly z brz¢kiem na podtogg.

Podczas jedzenia nie mégt trafi¢ tyzka do ust i cale jedzenie ladowato
na obrusie. Aby tego unikna¢, przysuwat do siebie talerz, ale ten, predzej
czy péiniej, rozbijat si¢ w drobny mak na plytkach podtogi. I tak dziato
sie dziefi za dniem.

Zig¢, zdenerwowany niezaradnoscia dziadka, podjat pewna decyzje,
cho¢ nie podobata si¢ ona calej rodzinie: od tamtej chwili dziadek nie
mogt juz jes¢ positkéw przy wspélnym stole i musial uzywa¢ drewnianej
miski, tak aby nie plami¢ obruséw i nie niszczy¢ zastawy stotowej.

Dziadek zwiesil bezsilnie glowe i od czasu do czasu ronit samotng Iz,
ktéra sptywata mu po policzku, poniewaz trudno mu bylo pogodzi¢ si¢
z takim upokorzeniem.

Tak mingto kilka tygodni. Pewnego popotudnia, kiedy zig¢ wrécit do
domu, zobaczyt swojego syna catkowicie pochtonigtego jaka$ czynnoscia.
Chtiopiec strugal kawatek drewna kuchennym nozem. Zaciekawiony oj-
ciec zapytat:

— Nad czym tak pilnie pracujesz? Czy to jakas praca domowa?
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— Nie, tato — odpowiedziato dziecko.

—To o co chodzi? Mozesz mi wytlumaczy¢?

— Mogg, tato — odpart syn. — Whasnie robi¢ drewniana miske dla
ciebie, kiedy bedziesz stary i beda ci sig rece trzesly.

Wtedy ojciec zrozumiat swéj btad. Od tego czasu staruszek juz zawsze

siadal do stotu ze swoja rodzing'.

Bedziesz szanowat blizniego swego,

Jak siebie samego.

1

platformadobrychpraktyk.wid.org. pl/wp-content/uploads/2016/12/szacunek.
docx [dostep: 21.08.2017].
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