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WPROWADZENIE

Czlowiek pozostaje w moznosci rozpoznawania dobra i zfa oraz czy-
nienia dobra i, niestety, zta. Dyskusje na temat ksztattu Europy, stylu
zycia, aborcji, eutanazji, homoseksualizmu s3 w gruncie rzeczy sporem
o cztowieka i sens jego istnienia. Szukane sa odpowiedzi na pytania: Je-
stem wigzka genéw czy czyms wigcej? Czystym faktem czy jakims do-
brem? Jakie znaczenie maja dla mnie wi¢zi z innymi ludZzmi? Na czym
polega moje spetnienie? Czy mam szanse na szczgdcie?”!

Jest szczegblng tragedia, jesli czlowiek nie uznaje, ze czyni zle. Do
uznania potrzebne jest usprawnienie moralne, obejmujace sfer¢ rozumu,
woli i uczué. Sprawnosci moralne s3 bowiem wzglednie statg gotowo-
$cig do wyboru i czynienia dobra. Dana sprawnos$¢ nabiera moralnego
charakteru poprzez odniesienie jej do wartosci, ktora jest godziwe do-
bro. Nieuzasadnione wydaje si¢ jednak utozsamianie sprawnosci moral-
nej z dobrem. Nadanie jej statusu obiektywnej wartoéci ograniczytoby
jej podmiotowy charakter. Sprawno$¢ moralna jest bowiem wiasciwoscia
osoby, ujawniang przez jej Swiadome i dobrowolne dzialania. Sprawno$¢
moralna nie jest wartoscia, lecz ma swoja wartos$¢’.

Do refleksji dotyczacej sprawnosci moralnych i wartoéci zapraszaja
autorzy tekstéw tworzacych przedlozong monografi¢. Reprezentujg oni
rézne dyscypliny i osrodki naukowe, ale taczy ich zatroskanie o jako$¢
codziennego zycia cztowieka. W tym zakresie dziela si¢ wiedza i do§wiad-

czeniem.

Por. J. Galarowicz, Byé ziarnem pszenicznym, Kety 2000, s. 5.

2 Por. 1. Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty, Szczecin 2012, s. 166.
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Monografi¢ otwiera artykut do§wiadczonego i cenionego pedagoga
Andrzeja Michata de Tchorzewskiego pt. Croty, wartosci i sprawnosci mo-
ralne kategoriami jezyka nauk pedagogicznych. Autor dokonuje szczegéto-
wej analizy i potrzebnego uporzadkowania tytutowych poje¢ oraz ukazuje
relacje réwnorzednosci, podrzednosei i nadrzednosci do siebie. W do-
$wiadczanej sytuacji nieostrosci znaczen terminéw i pojeé jezyka nauk
pedagogicznych, posiadanie wiedzy przekazywanej przez Autora w tek-
Scie jest nieodzowne do podejmowania rzetelnej analizy sprawnosci mo-
ralnych i wychowania w ogéle. W tekscie Czytelnik odnajdzie refleksje
nad wychowaniem rozumianym jako droga ku realizacji cztowieczeristwa
osoby ludzkiej, cnota w jezyku nauk pedagogicznych, wartosciami mo-
ralnymi jako Zrédtem celéw wychowania oraz sprawnosciami moralnymi
stanowiacymi fundament postawy podmiotéw wychowujacych.

We wrzesniu 2015 roku odbyt si¢ w Rzymie Kongres Edukacyjny.
Plynace z niego refleksje dotyczace oryginalnego programu edukacji in-
kluzyjnej przedstawia teolog Ryszard Koztowski w tekécie pt. Edukacja
inkluzyjna w wjeciu papieza Franciszka. W artykule Czytelnik odnaj-
dzie analiz¢ papieskiej wizji edukacji, ktérej centralng warto$¢ stanowi
czlowiek, refleksje dotyczace kultury spotkania i kultury wykluczenia,
nowych wyzwan stojacych przed edukacjg inkluzyjng oraz jej miejsca
w kontekscie wyzwan wspoétczesnego $wiata. Cenne merytorycznie jest
wskazanie przez Autora miejsca edukacji inkluzyjnej w ogdélnym zarysie
teologiczno-pastoralnym papieza Franciszka.

Problematyke zwiazku czasu i wartosci podjeta pedagog i psycho-
log Malgorzata Samujlow w artykule pt. Zarzgdzanie czasem a wartosci.
Autorka, po wyjasnieniu istoty wartosci i przedstawieniu ich podziatu,
przedmiotem analiz czyni poszczeg6lne wartosci w kontekscie alokacji
czasu. Wsréd nich znajduja si¢ wartosci: transcendentalne, uniwersal-
ne, estetyczne, poznawcze, moralne, spoleczne, witalne, pragmatyczne,

prestizowe i hedonistyczne. Czas wedtug Autorki jest czyms cennym, co
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moze uchodzi¢ za warto$¢ lub tez by¢ $rodkiem pozwalajacym na osia-
gniecie innych wartoéci waznych dla czlowieka. Czas poswigcony na lek-
turg artykutu z pewnoscia bedzie czasem warto$ciowym, pobudzajacym
do refleksji nad owocnym wykorzystaniem go we wlasnym zyciu.

Dzieci posiadaja niezwykla zdolno$¢ kreatywnosci i aktywnego
ksztaltowania otaczajacej je rzeczywistosci. W znacznej mierze od rodzi-
codw i nauczycieli zalezy, czy potencjat ten zostanie wykorzystany i bedzie
stuzyt rozwijaniu w mtodym cztowieku wartosci etycznych. Zagadnienie
to podejmuje pedagog Zofia Redlarska-Olek w tekscie zatytutowanym
Wartosci etyczne i wychowawcze w doswiadczeniach dziecigcego teatru. Prze-
strzen teatralna inscenizacji improwizowanych i gier dramowych. Autorka
wskazuje, jak warto$ciowo zorganizowa¢ t¢ przestrzeni edukacyjna, jaka
jest w niej rola nauczyciela, jak nalezy whasciwie przygotowaé uczniéw
do udziatu w inscenizacjach improwizowanych i grach dramowych, aby
ich aktywnos¢ stata si¢ tworczoscig poszukujaca i odnajdujaca wartosci
dobra i prawdy. Artykut stanowi cenne zrédio wiedzy i refleksji dla oséb
zainteresowanych twérczymi metodami wychowawczymi.

Kolejny artykul jest rezultatem wspétpracy zespolu psycholo-
gbw: Malgorzaty Szczeéniak, Agaty H. Swiatek, Glorii Rondén, Celiny
Timoszyk-Tomczak i Romana Szatachowskiego. W tekscie pt. Dzielenie
sig dobrem: wzajemnosé bezposrednia i posrednia w basniach Autorzy do-
konuja analizy dwéch form dzialan pomocnych, to jest wzajemnosci bez-
posredniej i posredniej, wystgpujacych w basniach. W artykule Czytelnik
odnajdzie refleksje poswigcone zwiazkom basni z wartosciami i normami
spolecznymi, przyktady basni z réznych stron $wiata zawierajacych wat-
ki wzajemnosci oraz interesujace implikacje wychowawcze i edukacyjne
w pracy z dzie¢mi wynikajace z analizowanych tresci.

Wielu autoréw podkresla znaczenie przyjmowanych wartoséci dla ja-
kosci zycia czlowieka. Pedagog Aneta Kaminiska, Autorka tekstu Warrosci

moralne uznawane przez rodzicéw uczniow zdolnych na podstawie badar
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wlasnych, wskazuje na zwiazki zachodzace pomiedzy wartosciami mo-
ralnymi uznanymi przez rodzicéw uczniéw zdolnych a mozliwosciami
rozwoju tej grupy miodych oséb. Artykut zawiera analizg teoretyczna
i empiryczng. Autorka zwraca uwagg na réznorodnos¢ hierarchii wartosci
u badanych rodzicéw i pewng ich powtarzalno$¢ oraz ukazuje zwiazek
tychze z rozwojem postaw tworczych u dzieci. Lektura artykutu przy-
nosi odpowiedz, na podstawie przeprowadzonych przez Autorke badar
wlasnych, na pytanie o to, jakie wartosci moralne przyjmowane przez
rodzicéw sprzyjaja wspieraniu prawidtowego rozwoju wrodzonych zdol-
nosci dziecka.

Pedagog Justyna Strykowska-Nowakowska w artykule Warro-
sci i sprawnosci moralne w Zyciu mitodziezy akademickiej poddaje anali-
zie ksztalt systemu wartosci i jego miejsce w zyciu mlodych dorostych.
Charakteryzuje rozwdj moralny w tym okresie zycia, analizuje pojecia
wartoéci i sprawnosci moralnych w perspektywie filozofii, psychologii,
socjologii i pedagogiki, udziela takze odpowiedzi, na podstawie przepro-
wadzonych badan jakosciowych, na interesujace pytania o $wiat wartosci
miodziezy akademickiej. Z lektury artykutu Czytelnik moze dowiedzie¢
si¢, jak badana mlodziez rozumie pojecie wartoséci, jaka role odgrywaja
warto$ci w jej zyciu, ktére wartosci zajmuja szczegblne miejsce i czy za-
znacza si¢ w tym kontekscie réznica pomigdzy kobietami a mezczyzna-
mi, czy mlodziez akademicka do$wiadcza dylematéw moralnych, a jesli
tak, to jaki maja one charakter. Autorka wieiczy swoj tekst wnioskami
dotyczacymi potrzeby i mozliwosci ksztaltowania wartosci i sprawnosci
moralnych w procesie wychowania i edukagji.

Kolejny zespét psychologéw, Anna Jazukiewicz, Anna Starkowska
i Daria Suchecka, w artykule pt. Moralne korelaty nastawies wobec pracy
studentéw medycyny przedstawit wlasne badania empiryczne. Ukierunko-
wano je na znalezienie odpowiedzi na pytanie o to, czy istnieje zwigzek

pomiedzy warto$ciami i uczuciami moralnymi a nastawieniem wobec
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pracy studentéw medycyny. Interesujace dla Czytelnika moze by¢ teore-
tyczne przyblizenie i empiryczne zastosowanie stosunkowo rzadko wyko-
rzystywanej typologii wartosci psychologa Jézefa Kozieleckiego oraz ty-
pologii nastawieri wobec pracy pedagoga Waldemara Furmanka. Wnioski
Autorki z przeprowadzonych badan maja warto$¢ praktyczna. Moga by¢
wykorzystane w pracy dydaktyczno-wychowawczej z adeptami jednego
ze specyficznych zawodéw, jakim jest zawdd lekarza, ale tez odniesione
poréwnawczo do innych profesji w przypadku kontynuacji badan.

Problematyke dylematéw etycznych i prawnych wynikajacych z prak-
tyki medycyny defensywnej, ktére znajduja odzwierciedlenie w relacji
pomigdzy lekarzem a pacjentem, podejmuje prawniczka Daria Biedkow-
ska w artykule Poza wartosciami. Relacja lekarza z pacjentem w kontekscie
praktykowania medycyny defensywnej. Jak podaje Autorka, medycyna de-
fensywna jest zwigzana z doswiadczanym deficytem wartosci i wskazuje
na kryzys relacji pomigdzy pacjentem a lekarzem. W tekscie przedsta-
wiona zostaje istota tytutowego zjawiska medycyny defensywnej oraz jej
zwiazku z medycznymi naduzyciami, jak réwniez problematyka zwiazana
z klauzula sumienia i wiernoécia wlasnemu kodeksowi moralnemu. Po-
wiernictwo, troska i zaufanie przedstawione zostajg jako pozadane warto-
§ci i postawy w relacji pomigdzy pacjentem a lekarzem.

Lucyna Majewska w artykule zatytulowanym Nazura czynu jako opis
natury czlowieka prezentuje nowatorska koncepcjg osoby polskiego filo-
zofa i matematyka Andrzeja Grzegorczyka. Propagator idei non violence
wskazuje m.in. na zrozumienie i dialog jako wyznaczniki czlowieczen-
stwa, walke toczacy si¢ w osobie ludzkiej w ciagu zycia, istnienie i roz-
wiazywanie konfliktéw w wyborze wartosci czy tez ludzka wrazliwo$¢ na
istniejace wartosci. Autorka na kanwie twérczoéci ucznia Wiadystawa Ta-
tarkiewicza analizuje kondycje cztowieka w $wiecie, wizjg cztowieka, czto-
wieczenistwa i warto$ci oraz naturg czynu — dziatania i decyzje cztowieka.

Lektura artykutu niesie refleksje o tym, w jaki sposéb cztowiek poprzez
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swoje wybory i zaangazowanie wychowuje siebie i innych do wyzszych
i bardziej uzytecznych wartosci.

Monografi¢ wieniczy tekst zatytutowany Kult wartosci czy kult nicosci?
Autorstwa prawnika Michata Boczka. Czytelnik znajdzie w nim refleksje
nad tym, dokad zmierza wspélczesny cztowiek i jaki jest kres tej wedréw-
ki. Autor wskazuje na rozdzwick pomiedzy tym, czego cztowiek pragnie,
a tym, co czyni, pomig¢dzy wartos$ciami a ich substytutami, i wplyw tego
na kondycj¢ wspétczesnych rodzin oraz wartosci w nich (nie)obecne i po-
zadane. Co jest i co powinno by¢ fundamentem wspétczesnej rodziny?
Dokad zmierza cztowiek XXI wieku? Czy w kolejnych latach obecne beda
bardziej wartosci, czy bardziej nico$¢? Lektura artykutu dostarcza wie-
lu spostrzezeni i uwag pobudzajacych do refleksji nad moralna kondycja
wspdtczesnego cztowieka.

Refleksja nad ta kondycja — obecng i przewidywana — powinna
nieustannie towarzyszy¢ decyzjom i dziataniom cztowieka. Nie chodzi
przeciez o to, zeby zy¢ jakkolwiek, lecz tak, by by¢ szczg$liwym oraz by
inni z nami byli szczesliwi. Takiej refleksji, miedzy innymi na podstawie

przedlozonej monografii, zycza Czytelnikom, Autorom i sobie

lwona Jazukiewicz

Ewa Rojewska



Andrzej M. de Tchorzewski

Akademia Ignatianum

CNOTY, WARTOSCI I SPRAWNOSCI MORALNE
KATEGORIAMI JEZYKA NAUK PEDAGOGICZNYCH

Uwagi wstepne

»Cnota’, ,warto$¢” i ,sprawno$¢ moralna” to pojecia nalezace nie tylko
do jezyka teologii i etyki, weszly takze do siatki termindéw i poje¢ jezyka
nauk pedagogicznych. Dzigki nim staraja si¢ ukaza¢ istot¢ i sens procesu
wychowania, zwlaszcza wychowania moralnego. Przypomnijmy, ze nauki
pedagogiczne — podobnie jak wszystkie nauki humanistyczne i spofeczne —
nie dysponuja hermetyczna siatka wlasnych definicji. Na ogét ich Zrédlem
jest jezyk potoczny oraz préba adaptacji poje¢ stosowanych na gruncie in-
nych dziedzin i dyscyplin naukowych' — to wlasciwos¢ i cecha tych nauk,
zwlaszcza nauk pedagogicznych i jej wszystkich subdyscyplin.

Sytuagja i kondycja nauk pedagogicznych powoduje, ze ich zabiegi
poznawcze rodza nierzadko wiele nieporozumien, niejasnosci, a nawet

trudnosci w nadawaniu i rozumieniu ich znaczen i senséw. Pedagodzy

! Johann E Herbart — twérca naukowego systemu pedagogiki — postugiwat si¢
pojeciami nalezacymi do etyki i psychologii. Wspéiczesne nauki pedagogiczne two-
1z3 wiedz¢ o wychowaniu, powszechnie odwotujac si¢ do aparatury pojeciowej filo-
zofli, nauk humanistycznych i spofecznych oraz nauk biologicznych i medycznych.
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zdaja sobie sprawe, ze zapozyczanym pojeciom z innych dziedzin i dys-
cyplin nadaje si¢ charakter nieostry, nieprecyzyjny w odniesieniu do
ich pierwotnych znaczeni, czyli tresci i zakreséw. Powoduje to, ze jezyk
nauk pedagogicznych cechuje pewna migotliwos¢, brak jednoznacznosci,
a niekiedy wieloznaczno$¢. Cheac ja ograniczy¢, nalezy w miar¢ mozliwo-
$ci podejmowad probe doprecyzowania wielu znaczen i pojeé, aby staly
si¢ przydatne w opisywaniu, wyjasnianiu i interpretowaniu interesuja-
cych nas zjawisk. Innymi stowy, nauki pedagogiczne w wigkszym stop-
niu musza przywigzywaé wage do rozumienia juz funkcjonujacych nazw
i termin6éw na gruncie innych dziedzin i dyscyplin wiedzy oraz podejmo-
waé prébe ich rzetelnego dostosowywania do potrzeb wlasnego jezyka
naukowego. Kazda nazwa i termin uzyty w jezyku nauk pedagogicznych
staje si¢ pojeciem dzigki zdefiniowaniu, czyli ustaleniu ich senséw po-
przez wskazanie tresci i zakresu znaczeniowego.

Tymczasem definiowanie poje¢ na gruncie nauk humanistycznych i spo-
lecznych nie jest zabiegiem ani prostym, ani fatwym, w przeciwieristwie do
nauk formalnych, ktérych przedmiotem badan sa fakty jezykowe, fakty lo-
giczne, a stosowang metoda jest metoda aksjomatyczno-dedukcyjna. Nauki
pedagogiczne, w przeciwieristwie do teologii i etyki, zalicza si¢ do nauk em-
pirycznych, a te przedmiotem swoich badani czynia fakty, zjawiska i zwiazki
miedzy nimi zachodzace w rzeczywistoéci, a podstawowa metoda ich pozna-
nia jest metoda hipotetyczno-dedukcyjna lub indukeyjna. To dlatego w na-
ukach pedagogicznych mamy do czynienia z réznego rodzaju postaciami de-
finicji. Najczgsciej sq to definicje sprawozdawcze, projektujace i regulujace’.
Kazdy z wymienionych typéw definicji ma odmienny charakter.

Definicja sprawozdawcza zmierza do uchwycenia zastanego sen-
su konkretnego terminu czy wyrazenia. Dzieje si¢ tak wéwczas, gdy

w naukach pedagogicznych stosuje si¢ in extenso definicje sformutowane

2 Por. T. Pawlowski, Tiworzenie pojec w naukach humanistycznych, PWN, Warsza-
wa 1986, s. 14 i n.
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w ramach innych nauk. Jednakze nie zawsze istnieje mozliwos¢ skon-
struowania definicji sprawozdawczej, gdyz nie do korica rozpoznane sa
intencje ich autoréw oraz moga one nie spetnia¢ formalnych warunkéw
poprawnosci. Jako przyktad mozna poda¢ definicje takich terminéw, jak:
0s0bowosé, socjalizacja, empatia, asertywnost, a takze wiele innych, ktére
cechuja si¢ wadami semantycznymi, jak nieostros¢ czy wieloznacznosé.

Definicje projektujace wprowadzaja do jezyka nauki nowe terminy
poprzez nadawanie dotychczas stosowanym lub tworzonym nowe sen-
sy znaczeniowe. Dzigki tym definicjom wzbogaca si¢ jezyk danej nauki.
W zwiazku z tym w jezyku nauk pedagogicznych pojawia si¢ wiele no-
wych poje¢ i wyrazeni, ktérym autorzy nadaja odmienne od dotychcza-
sowych lub catkowicie nowe znaczenia. Przyktadem mogg by¢ takie na-
zwy, jak np.: pseudowychowanie, antypedagogika, edukacja permanentna,
edukacja réwnolegla, edukacja zdrowotna, edukacja seksualna, ksztatcenie
zawodowe, pedagogika czasu wolnego.

Definicje regulujace odwotuja si¢ czgsciowo i wykorzystuja znaczenia
zastanego wyrazenia, a czgsciowo je zmieniaja, nadajac mu nowy sens. [ w
tym przypadku nie brakuje przyktadéw w jezyku nauk pedagogicznych.
Mozna przytoczy¢ tu takie nazwy, jak: pedagogika dialogu, wychowanie
wyobcowane, wychowanie zawladajgce, wychowanie toksyczne, wychowanie

przestepeze, manipulacja pedagogiczna.

Wychowanie droga ku realizacji cztowieczefistwa osoby ludzkiej

Nauki pedagogiczne, podobnie jak wigkszo$¢ nauk humanistycznych
i spotecznych, postuguja si¢ pojeciami majacymi wiele znaczen. Przy-
ktadem moze by¢ stowo wychowanie, przez ktére pedagodzy rozumie-
ja: (1) pielggnowanie, opieka, (2) wplywanie, urabianie, ksztaltowanie,
(3) nauczanie (lub/i uczenie si¢), ksztalcenie (wyksztalcenie), oswiecenie

(o$wiata); wychowanie jest wprowadzaniem wychowanka w §wiat wartosci
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kultury; wychowanie to proces samorzutnego rozwoju w zakresie réznego
rodzaju doswiadczenia nabywanego przez wychowanka; wychowanie to
wszelkie dziatania w formie interakeji spotecznych, majace na celu wy-
wolanie trwalych pozadanych zmian w osobowosciach ludzi; wychowanie
to sterowanie procesami socjalizacyjno-enkulturacyjnymi oraz uczenie
si¢ jednostek podporzadkowane celom ksztattowania okreslonych dys-
pozycji osobowosciowych; wychowanie jest zespolem czynnosci aktywi-
zujacych wychowanka do dziatania; wychowanie jest procesem realnym,
rzeczywistym, gléwnie jednak procesem psychicznym i spotecznym (hu-
manistycznym); wychowanie to oddziatywanie na wszechstronny rozwdj
osobowosci; wychowanie to dziatanie wywierajace na cztowieka okreslone
wplywy; wychowanie to zjawiska przenikajace cale zycie spoteczne; wycho-
wanie to celowe sterowanie procesem uczenia si¢; dorastanie do zadan;
wychowanie to kierowanie rozwojem drugiego cztowieka’.

O wychowanin méwimy w kilku znaczeniach: jako o czynnosci, czyli
celowym dziataniu (jakiego rodzaju? czym si¢ charakteryzuje? do czego
zmierza?); jako o procesie zmierzajacym do zmian w osobowosci czto-
wieka przyczyniajacym si¢ do jego rozwoju (w czym przebiega? czego
dotyczy? co wywotuje? jaka postaé przybiera?); jako o wyniku/rezultacie
czynnosci, efekeie procesu, ktéry odzwierciedla si¢ w oczekiwaniach i po-
zadanych zachowaniach (w czym si¢ przejawia? jak si¢ uzewnetrznia?).

Przyktadowo przytoczone okreslenia wychowania potwierdzaja jego
polisemantyczny charakter, jaki nadaja mu nauki pedagogiczne. Mozna
wreez powiedzied, ze w literaturze funkcjonuje wiele réznych definicji

tego terminu, przy czym jedne moga przeczy¢ drugim, niektdre ktada

3 Przytoczone okreslenia terminu wychowanie maja zrédto w analizie literatury
pedagogicznej autorstwa: Antoniego B. Dobrowolskiego, Aleksandra Kaminskiego,
Stefana Kunowskiego, Romany Miler, Heliodora Muszyriskiego, Zygmunta Mysta-
kowskiego, Henryka Rowida, Kazimierza So$nickiego, Bogdana Suchodolskiego,
Stefana Wotoszyna i Ryszarda Wroczynskiego.
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nacisk tylko na jakis jego aspekt, uznajac go za istotny, a inne moga ten
sam uznawac za malo znaczacy.

Dla potrzeb naszych rozwazari wskazemy tylko te definicje, ktére stu-
zy¢ moga pelniejszemu ukazaniu zwiazku pojecia wychowanie z termina-
mi cnota, wartosci moralne i sprawnosci moralne.

Janusz Tarnowski w ksiazce Problemy chrzescijariskiej pedagogiki egzy-
stencjalnej dochodzi do petnego i glebokiego przeswiadczenia, iz wycho-
wanie to caloksztalt sposobéw i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej,
zwlaszcza przez interakcje, urzeczywistniaé swoje czlowieczeristwo®.

Stanistaw Rucinski w pracy Wychowanie jako wprowadzanie w zycie
wartosciowe konstatuje po prostu, ze wychowanie jest w gruncie rzeczy
wprowadzaniem czlowieka w zycie wartosciowe’.

Mieczystaw Gogacz w niewielkiej ksiazeczce zatytutowanej Podstawy
wychowania glosi, ze wychowanie jest relacja taczaca cztowieka, keéry jest
podmiotem z kresem, czyli przedmiotem, kt6rym sg prawda i dobro®.

Tadeusz Slipko w monumentalnym dziele zatytutowanym Zarys etyki
ogdlnej stoi na stanowisku, ze wychowanie jest aktem rozumnego dziata-
nia ludzkiego’.

Mimo pewnych réznic semantycznych w przytoczonych definicjach
pojecia wychowanie — wynikajacych z reprezentowanych przez przywo-
tanych autoréw réznych dyscyplin naukowych — upatrywaé w nich mo-
zemy czegos, co je taczy. Elementami tymi sa: czlowieczeristwo, rozumne

dziatanie, zycie warto$ciowe oraz prawda i dobro.

* Por. ]. Tarnowski, Problem chrzescijariskiej pedagogiki egzystencjalnej, Wydawnic-
two ATK, Warszawa 1982.

> Por. R. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzanie w zycie wartosciowe, Wydaw-
nictewo PTWH, Warszawa 1988.

¢ Por. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Wydawnictwo Ojcéw Franciszkanéw,
Niepokalanéw 1993.

7 Por. T. Slipko, Zarys etyki ogélnej, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2002.
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rozumne
dziatanie

zycie prawda
wartosciowe i dobro

Schemat 1. Sktadniki czlowieczeristwa

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Laczac rézne podejscia do rozumienia tego, czym jest wychowanie,
mozna przyjaé, ze jest ono bytem psychospotecznym, w ramach ktérego
rozumne dzialanie podmiotu wychowujacego kieruje podmiot wychowy-
wany ku zyciu warto§ciowemu, opartemu na prawdzie i dobru, w celu
dochodzenia przez niego do ustawicznego odkrywania i budowania
wlasnego czfowieczeristwa.

Konsekwencja takiego okreslenia terminu wychowanie jest pytanie
o jego rezultat, czyli czlowieczeristwo. Nalezy zatem zapytal, czym ono
jest, jak je rozumieé, w czym si¢ przejawia, czy w ogdle dysponujemy
jaka$ naukowq definicja tego pojecia? Na te pytania i im podobne poszu-
kuje odpowiedzi antropologia filozoficzna, kt6ra rozwaza kwestig¢ natury
ludzkiej, stawiajac pytania jeszcze bardziej ogélne: kim jest cztowiek, jakie
jest jego miejsce i rola w $wiecie, do ktdrego przynalezy i ktéry wspotewo-
rzy wraz z innymi ludZzmi. Analiza dziejéw mysli antropologicznej daje

na nie wiele odpowiedzi, lecz zadna nie znajduje powszechnej akceptacji.
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Nie wdajac si¢ w analiz¢ tej waznej kwestii, dla potrzeb naszych rozwa-
zant mozemy przyja¢ zalozenie, ze czlowieczeristwo osoby ludzkiej odzwier-
ciedla si¢ w rozumnym odnajdywaniu sensu zycia kazdego pojedynczego
cztowieka. Temu odnajdywaniu stuzy¢ winien proces wychowania. Tadeusz
Czezowski powiada, ze ,zycie sensowne to zycie wartosciowe, polegajace na
porzadkowaniu realizowanych celéw jakiej$ idei nadrzednej, w kedrej po-
szezegblne cele i dziatania wzajemnie nie wykluczajg sig, lecz uzupelniaja si¢
harmonijnie i wspieraja wzajemnie (tworza dorzeczng catos¢). Cele i dziatania
muszg, by¢ etycznie dobre («cel godny zycia»). Stad warunkiem koniecznym
nadania sensu swojemu zyciu jest wyrobienie sobie etycznego charakteru™.

Podstawa czlowieczenistwa, a zarazem sensu Zycia sa pewne idee, kt6-
re odkrywa i poznaje kazdy czlowiek oraz ku ktérym zmierza w ciagu
swojego jednostkowego zycia. Idee, ktdre jezyk moralnosci nazywa cno-
tami, wraz z warto$ciami i sprawnosciami moralnymi cztowieka stanowia

o jego czlowieczenstwie.

CZEOWIECZENSTWO

wartosci

moralne
sprawnosci

moralne

Schemat 2. Determinanty czowieczeristwa

Zrédlo: opracowanie wlasne.

8 Cyt. za: J. Marianski, W poszukiwaniu sensu zycia. Szkice socjologiczno-pastoralne,
Wydawnictwo KUL, Lublin 1999, s. 19. Autor podaje zrédlo cytatu: T. Czezowski,
Odczyty filozoficzne, Towarzystwo Naukowe, Torun 1958 (1969%), s. 157-160.
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Cnoty, wartosci moralne i sprawnosci moralne stanowig nierozerwalny

uktad, bedacy warunkiem osiaggania czlowieczenistwa przez osoby ludzkie.

Cnota w jezyku nauk pedagogicznych

Papiez Benedykt XVI powiada, ze stowo cnoza na gietdzie wspétczesne-
go jezyka nie posiada statej wartosci, ze robi wrazenie nieco staro$wieckie
i staje si¢ przedmiotem ironii, zarozumiatego sarkazmu wobec wszystkiego,
co jest starej daty’. Samo stowo cnota od najdawniejszych czaséw bywa réz-
nie rozumiane, roznie odczytywane, gdyz nadaje mu si¢ rézne sensy znacze-
niowe, rézne ma ono konotacje w zaleznosci od dziedziny wiedzy, ktéra si¢
nim positkuje’®. Tymczasem stowo cnota odnajdujemy we wspétczesnym
jezyku nauk pedagogicznych. Stuzy ono jako pewna kategoria pojeciowa,
za pomocg ktérej rozwaza si¢ i opisuje rézne plaszczyzny i wymiary bezpo-
srednio odnoszace si¢ do podmiotéw procesu wychowania''.

Przypomnie¢ nalezy, ze cnoty podlegaja réznej typologizacji. W teo-
logii ze wzgledu na zrédio pochodzenia wyodrebnia si¢ cnoty wlane i na-
byte. Do cnét wlanych naleza wiara, nadzieja i mito$é. Cnoty nabyte to
cnoty moralne, ktére dzieli si¢ na cnoty kardynalne i pochodne.

Z kolei w réznych systemach etycznych kryterium podziatu cnét jest
droga do osiagania doskonatosci czlowieka. Stad ich podzial na cnoty:
moralne, intelektualne i spoleczne.

Co zatem oznacza stowo cnota i jak je rozumie¢ na gruncie wspétcze-

snych nauk pedagogicznych, zwlaszcza teorii wychowania, w tym teorii

> Por. Elementarz Benm’}//mz XVI josephﬂ Ratzingera dla poboz'nych, zbuntywﬂnyc/y
i szukajgcych prawdy, Wydawnictwo Literackie [b.r.w.], s. 182.

19 Szczegblowa analizg tego pojecia znajdujemy w pracy: 1. Jazukiewicz, Pedeutologicz-
na teoria cnoty, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczeciriskiego, Szczecin 2012.

' Przyktadem moze by¢: 1. Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty...
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wychowania moralnego? Cnota to postulat, pewna idea, okreslajaca przy-
mioty czlowieka, dzigki ktérym jego zycie moze stawal si¢ dobre i mo-
ralne. Stowo cnota w jezyku pedagogicznym niesie przestanie i wskazuje,
ku czemu podmiot wychowujacy winien kierowaé wychowanka. Cnoty
ukazuja doskonatos¢, ku ktérej winien zmierzaé cztowiek. Sa one obra-
zem mozliwych do osiagniecia whasciwosci wychowanka, sa projektem
dla jego dazen, dziatari i postgpowania. Cnoty, jako idee, stanowia wazny
element $wiadomosci ludzkiej ksztattowanej przez wychowanie.

Cnoty sa fundamentem i budulcem réznych ideatéw wychowania,
przy czym trzeba zaznaczy¢, ze wspotwystepuja one w nich i rozne znaj-
dujemy dla nich uzasadnienia. Dla przyktadu wskazemy na mozliwe wy-
stgpowanie roznych cndét w wybranych koncepcjach ideatu wychowania.

Ideal wychowania religijnego, a mam tu na mysli ideat wychowa-
nia chrzescijanskiego (katolickiego), nakresla sylwetke cztowieka auten-
tycznie wierzacego i religijnego. Ideal ten konstruuja cnoty teologiczne,
a wérdd nich: cnoty Boskie, czyli wiara, nadzieja i mito$¢ oraz cnoty na-
byte, czyli cnoty moralne, ktére dzieli si¢ na cnoty kardynalne: roztrop-
no$¢, umiarkowanie, sprawiedliwo$¢ i mestwo, a takze cnoty pochodne,
do ktérych naleza: milosierdzie, hojno$¢, wytrwatos¢, cierpliwos¢ i pra-
cowito$¢, nazywane tak, gdyz kazda z nich mozna sprowadzi¢ do jednej
z cnét kardynalnych, czyli gléwnych. Wymienione cnoty sa elementa-
mi strukturalnymi ideatu wychowania chrze$cijafiskiego. Kierowanie si¢
ku cnotom boskim sprawia, ze cztowiek, zachowujac godnos¢ osobowa,
wchodzi w relacje z Bogiem, ktdry jest dla niego archetypem (pierwowzo-
rem), dzigki ktéremu moze zmierza¢ do wlasnej doskonatosci, za ktora
ciagle i usilnie tgskni. Cnoty te pozwalaja cztowiekowi rozeznal relacje
z Bogiem, Absolutem, i ukierunkowuja go poza zasi¢g do$wiadczenia
i poznania ludzkiego. Z kolei cnoty moralne stanowig o wartosci cztowie-

ka oraz o jakosci jego relacji z drugim cztowiekiem.
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Ideat wychowania laickiego ma swoje zrédto w réznych orientacjach
$wiatopogladowo-filozoficznych. Konstruuje si¢ go na zasadzie catkowite-
go wykluczenia wszelkich podstaw nawiazujacych do religijnego wymiaru
zycia czfowieka, a cnotami w nim dominujacymi sg cnoty intelektualne.
Laicki ideat wychowania sprowadza si¢ do opisu doskonatosci cztowieka,
ktérej przedmiotem jest jego wlasna osoba oraz osobisty stosunek do ota-
czajacego go $wiata materialnego i spotecznego. W ideatach wychowania
laickiego dopatrze¢ si¢ mozna odwotania do takich cnét, jak: madros¢, ro-
zumiana jako dociekliwo$¢ poznawcza i otwarto$¢ umystu; pomystowose,
czyli umiejetnos¢ pozyskiwania informacji potrzebnych do podejmowania
wlasciwych decyzji; rozwaga, rozumiana jako wilasciwos¢ pozwalajaca na
oceng tego, co jest korzystne, i tego, co szkodliwe. Cnoty te wskazuja na
mozliwo$¢ uczynienia cztowieka bardziej szcz¢sliwym i zarazem odpowie-
dzialnym za samego siebie i za swéj $wiat przed nim samym.

Ideat wychowania demokratycznego odnosi si¢ z reguty do opisu syl-
wetki dobrego obywatela, przynalezacego do okreslonej wspdlnoty pan-
stwowej. Trescig tego ideatu s cnoty spoleczne wskazywane przez rézne
doktryny panstwowe i polityczne. Ideat ten kreuja z reguly konkretne
potrzeby spoteczne, ktére majg stuzy¢ rozwojowi spotecznemu okreslonej
zbiorowosci ludzkiej. Ich zaspokajanie jest mozliwe wéwczas, gdy czlo-
wick bedzie zmierzat do wlasnej doskonatosci, ktdra wyrazajg takie cnoty,
jak: sprawiedliwo$¢, ktéra mozna rozumie¢ jako wolg traktowania innych
w taki sam sposdb, jak samego siebie; zyczliwos¢ wobec drugiego cztowie-
ka, gdyz tylko wspdlnie mozna przyczynia¢ si¢ do pozytku i dobra pu-
blicznego, zaangazowanie w zycie spoteczne, zgoda na respektowanie norm
przyjetych przez wigkszos¢, odpowiedzialno$¢, rozumiang jako ponoszenie
konsekwencji za czyny dobre i zfe; szczodros¢, czyli chetne i hojne udzie-
lanie pomocy potrzebujacym. Przyktadowo, wymienione cnoty wchodza
w skiad tresci ideatu wychowania, ktdéry sam jako taki stanowi pewien



Cnoty, wartosci i sprawnosci moralne kategoriami jezyka... 23

drogowskaz dla wychowawcéw, uswiadamiajac im potrzebe doskonalenia
osoby wychowanka, aby ten miat wplyw na ulepszanie zycia spotecznego.
Z analizy tej wynika, ze pedagog postrzega¢ winien cnoty jako pewne
idee zgodne z nakazami rozumu, ktére uszczegétowiaja opis ideatu wycho-
wania. Bez ich uwzglednienia sam ideat staje si¢ sloganem, nic nieméwia-
cym tekstem. Idzie o to, aby wychowawca potrafit rozezna¢ w zbiorze cnét
wskazanych w ideale wychowania dyrektywe ukierunkowujaca doskonalenie
osoby wychowanka poprzez realizacje konkretnych celéw wychowawczych.

Warto$ci moralne jako Zrédlo celéw wychowania

Cnoty jako idee staja si¢ warto$ciami wéwczas, kiedy stanowia dla
czlowieka rozumnie uporzadkowany fad wolnego dziatania ludzkiego
zmierzajacego do pomnazania i rozwinigcia doskonatosci cztowieka jako
osoby. Innymi stowy, cnoty staja si¢ wartosciami, gdy cztowiek odkrywa
i rozumie ich sens oraz znaczenie w rozwoju wlasnej osoby.

Pojecie wartosci nalezy do jezyka aksjologii. Wartosci definiuje si¢ na
rézne sposoby, przypisujac im okreslone wlasciwosci ontyczne, ktére za-
wsze odnoszg si¢ do ich realnej istoty, do istnienia jako bytu. Najbardziej
og6lna definicja tego terminu jest stwierdzenie, ze wartoscia jest to, co
lepiej, zeby bylo, niz nie byto. Wartos¢ jest tym, co cenne, nieraz ideal-
ne; czyms, co istnieje w $wiadomosci cztowieka, i aby ja osiagna¢, trzeba
wej$¢ w relacje osobowa z drugim cztowiekiem.

Od starozytnosci uznawano za uniwersalne i naczelne takie wartosci,
jak: prawda, dobro i pigkno, ktére legly u podstaw wszystkich systeméw
aksjologicznych.

Na ogét w $wiadomosci ludzkiej, w tym przypadku takze rodzicéw
i nauczycieli-wychowawcéw, funkcjonuje podziat wartosci, keéry w prak-

tyce bardziej stuzy optymalizacji dzialan wychowawczych, gdyz upatruje
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w nim Zrédta celéw i zadari wychowawczych. Mozna je uja¢ w nastgpu-
jace uktady:

1) wartosci ostateczne, ktdre okreslajg cele dazeri poszczeg6lnych lu-
dzi, a odnosza si¢ do sfery sacrum (religijnego pojmowania Boga
jako najwyzszej i najbardziej doskonalej wartosci i Zrédta innych)
oraz profanum (ogélnoludzkie, powszechnie wystepujace w $wiado-
mosci wszystkich ludzi, czyli transsubiektywne);

2) warto$ci  podstawowe, ktore s3 fundamentem realizacji dobra
wsp6lnego i maja wymiar spoleczny (np. odpowiedzialnos¢, wol-
no$¢, tolerancja, réwno$¢, sprawiedliwos¢, pokdj, patriotyzm, me-
stwo, wierno$é);

3) wartoséci codzienne, ktére cechuja si¢ zmiennoscia, konkretnoscia
lub abstrakcyjnoscia i uktadajg si¢ na dwéch poziomach: egocen-
trycznym (dotycza dobra jednostki, jak np. prawos¢, prawdomow-
no$¢, umiarkowanie, tagodno$¢, skromnos¢) i allocentrycznym
(skierowane sa ku spoteczenistwu, jak np. szczodro$¢, uprzejmose,
umiar w uczuciach, stuszne oburzenie).

Aksjologia pedagogiczna przyjmuje najcz¢sciej nastgpujacy podzial

wartosci:

— wartosci intelektualne, do ktérych zalicza sie: wiedze, madro$¢,
erudycje, rozsadek, niezalezno$¢ myslenia, krytycyzm, racjonal-
nos¢, poznawczg dociekliwo$é;

— wartoéci moralne: dobro, mito$¢, uczciwos¢, prawosé, wierno$é,
godno$¢, tolerancja, sprawiedliwo$¢, odpowiedzialno$é, wolnos¢,
czyste sumienie, mestwo, odwaga, niezaleznosé;

— wartosci estetyczne: pigkno, zachwyt, podziw, wrazliwo$¢, sztuka;

— wartoéci religijne: Bég jako warto$¢ absolutna, dazenie do $wigto-

$ci, czyli heroicznego kierowania sie prawda i dobrem;
y: g ¢p a



Cnoty, wartosci i sprawnosci moralne kategoriami jezyka... 25

— wartoéci biotyczne: zycie, zdrowie, sprawno$¢ fizyczna, higiena,
kondycja fizyczna'®.

Wszystkie wartosci, jakimi kieruje si¢ czlowiek w doskonaleniu wlasnej
osoby, maja wymiar i kontekst moralny oraz stanowig fundament celéw
wychowania w zakresie jego réznych obszaréw. Méwimy o autentycznym
wychowaniu intelektualnym czlowieka wéwezas, gdy jego podstawg jest
prawda, wiedza, erudycja, dociekliwo$¢ poznawcza, krytycyzm; o wycho-
waniu moralnym — gdy przyjmujemy jako wartosci dobro, sprawiedliwosc,
tolerangje, altruizm; o wychowaniu estetycznym — gdy sa nimi pigkno, za-
chwyt, wrazliwo$¢ na dzieta sztuki i to, co cztowieka otacza; o wychowaniu
zdrowotnym — gdy uznajemy takie wartosci, jak: zycie, zdrowie, kondycja;
o wychowaniu religijnym decyduje wiara, nadzieja i mitos¢. Kazda z tych
wartosci wymaga zdefiniowania, czyli nadania jej znaczenia. Ztozony $wiat
wartosci stanowi zrédlo naczelnych celéw wychowania.

Cele wychowania sa w praktyce wychowawczej drogowskazem w po-
dejmowaniu dziatari pedagogicznych, ktére uswiadamiaja nauczycielowi
to, ze uczeni-wychowanek jest bytem niepodzielnym i niepowtarzalnym
mimo swojej calej ztozonosci. Kierowanie si¢ celami wychowania w wielo-
postaciowych procesach pedagogicznych ma wprowadzi¢ ucznia-wycho-
wanka w $wiat wartosci poprzez ich poszukiwanie, odkrywanie, a takze
przezywanie. To dzigki nim i poprzez nie uczen-wychowanek uswiadamia
sobie wazno$¢ stawiania pytari o sens zycia. Na ogét sa to pytania:

— Wedtug jakich ideatéw i jakiego porzadku wartosci zy¢?
— Ku czemu warto dazy¢ w zyciu?

— Jak zy¢, aby zycia nie zmarnowac i aby bylo ono bardziej wartosciowe?

12 Por. A.M. de Tchorzewski, Sukces i porazka w wychowaniu, ,Edukacja Elemen-
tarna w Teorii i Praktyce. Rodzina i szkota jako $rodowiska wychowawcze” 2014,

t. 34 nr 4, s. 9-17.
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— W imig czego zy¢, skoro kazde ludzkie zycie ma swoj kres?

— Co czlowiek powinien czyni¢, jak dziata¢ i postgpowad, aby swoje-

mu zyciu nada¢ sens?

— Czemu nalezy si¢ poswieci¢?

— Jak i dlaczego radzi¢ sobie z trudnosciami?

Poszukujac odpowiedzi na te i podobne pytania, wychowanek kieruje
si¢ ku odkrywaniu sensu swojego zycia. Odkrywanie wartosci, angazowanie
wokét nich mydli, woli i dziatania zgodnego z nimi, utatwia mfodemu czto-
wiekowi zrozumienie siebie i otaczajacego go $wiata spofecznego i przyrod-
niczego. Wartosci sa Zrédtem celéw wychowania, gdyz stanowia fundament
umozliwiajacy prace nad wlasnym rozwojem i doskonaleniem si¢ jako osoby.

Zauwazmy na koniec tych rozwazan, ze w ciagu wiekéw uksztatto-
waly si¢ dwie podstawowe, rézniace si¢ w sposob zasadniczy, koncepcje
dotyczace problematyki wartosci moralnych. Jedna z nich jest koncep-
cja absolutystyczna, ktéra twierdzi, ze istnieje niezmienny $wiat wartosci
moralnych, ktére maja charakter obiektywny i niezalezny od czlowieka'?,
wyznaczaja bowiem porzadek i ustalajg fad moralny w $wiecie spotecz-
nym. Druga koncepcja, nazywana relatywistyczna, stoi na stanowisku
moéwiacym, ze wartosci moralne maja charakter zmienny, zalezny od wa-
runkéw historycznych danej epoki oraz od nastawienia poszczegdlnych
jednostek'. Takie podejscia do koncepcji wartosci moralnych moga by¢
wyrazem orientacji $wiatopogladowej podmiotéw procesu wychowaw-
czego, chociaz nie musza wplywaé na rozumienie sensu samych wartosci

uznawanych za podstawe celéw wychowania.

13 Taki poglad glosili w starozytnosci Sokrates, Platon, Arystoteles i stoicy, a w cza-
sach nowozytnych Lotze, Moore, Scheler, etyka chrzescijariska oraz w jakims stopniu
Kant.

14 W orientacji relatywistycznej wyodrebnia si¢ dwa nurty: relatywizm obiektywi-
styczny (marksizm, ewolucjonizm) oraz relatywizm subiektywistyczny (epikureizm,
utylitaryzm neopozytywistyczny, emotywizm i egzystencjalizm reprezentowany przez
subiektywizm i sytuacjonizm). Por. T. Slipko, Zarys etyki ogélnej..., s. 197-198.
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Sprawno$ci moralne fundamentem postawy podmiotéw
wychowywanych

Dla wigkszej wyrazistoéci i potrzeb dzialan pedagogicznych podjeli-
$my prébe ukazania réznic pomiedzy nazwami: cnota, wartosé moralna
i sprawnosé moralna. Wezesniej stwierdziliSmy, ze cnoty to pewne idee
i postulaty okreslajace przymioty cztowieka, niosace przestanie i wska-
zujace, ku czemu podmiot wychowujacy winien kierowaé wychowanka.
Cnoty ukazuja doskonatos¢, ku ktérej winien zmierzaé wychowanek. Sa
one projektem wiasciwosci osobowosci wychowanka i moga by¢ miarg
jego dazen, dziatan i postgpowania moralnego. Cnoty staja si¢ wartoscia-
mi moralnymi wéwczas, gdy cztowiek odkrywa i rozumie ich sens oraz
znaczenie w rozwoju wiasnej osoby, gdy stanowia Zrédlo celéw i zadan
wychowawczych.

Tymeczasem filozofowie i etycy nierzadko utozsamiaja cnoty ze spraw-
nosciami moralnymi. T. Slipko SJ daje temu wyraz w swoim monumen-
talnym dziele, ktdrego czg$¢, zatytutowana Aretologia, czyli nauka o cno-
tach moralnych, zawiera rozdzial o znamiennym tytule: Ogélna teoria cnot,
cgyli sprawnosci moralnych". Analiza zawartego w nim tekstu prowadzi do
wniosku, ze w ujeciu tego autora pojecie ¢noty jest synonimem pojgcia
sprawnos¢ moralna.

Podobny poglad prezentuje Jézef Maria Bocheriski, ktéry méwi, ze
~cnotg nazywamy dodatnig sprawnos$¢ moralng’'®. Filozof ten przyjmu-

je, ze ,sprawnosé jest to dyspozycja umozliwiajaca state, sprawne i (do

5 Por. tamze, s. 389—411.

1 J. Bocheniski, Dziela zebrane, t. 5: Etyka, Wydawnictwo Philed, Krakéw 1995,
s. 54.
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pewnej miary przynajmniej) przyjemne dziatanie w pewnej dziedzinie
i w pewnym kierunku”". Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tym filozofem, gdyz
rézne dyscypliny naukowe operuja wieloma typami sprawnosci czlowie-
ka. J. Bochenski twierdzi, ze ,,sprawnosci moralne rozpadajg si¢ [...] na
sprawnosci dodatnie, czyli cnoty, i ujemne, zwane wadami. Sprawno$é
moralna jest cnotg, jesli daje skfonno$¢ do czynéw moralnie dobrych,
czyli zgodnych z idealem moralnym. Sprawnoscia taka, a wigc cnota, jest
np. kolezedstwo, honor, mestwo, cierpliwo$é, zimna krew; ujemna be-
dzie natomiast sobkostwo, matoduszno$¢, tchérzostwo, niecierpliwose,
sktonnos$¢ do przesadnej oceny polozenia itp.”.

Jacek Woroniecki dzieli wszystkie sprawnosci cztowieka na trzy gru-
py- Do pierwszej zalicza wszystkie usprawnienia nalezace do dziedziny
zycia fizjologicznego, do drugiej — sprawnosci poznawcze, ktére dzieli na
teoretyczne, czyli intelektualne, oraz praktyczne, czyli techniczne, a do
trzeciej grupy naleza sprawnosci moralne, czyli cnoty i wady'®. Autor ten
zatem, podobnie jak wczesniej wymienieni uczeni, utozsamia sprawnosci
moralne z cnotami. Sprawnosci moralne posiadaja swoje charakterystycz-
ne cechy, ktdre odrézniaja je od sprawnosci fizjologicznych i poznaw-
czych. Do nich naleza: ,,1-e dwoistos¢ dzielaca je na dodatnie, czyli cnoty
i ujemne, czyli wady, po 2-e dynamiczny antagonizm migdzy nimi, wresz-
cie po 3-¢ wewnetrzna solidarnosé, inna zreszta i wigksza migdzy cnotami
niz migdzy wadami [...]"".

Tymczasem wiemy, ze naturalng potrzeba kazdego cztowieka jest da-
zenie do osiggania réznych sprawnosci, do bycia sprawnym we wszystkich
mozliwych wymiarach ludzkiej egzystencji. Pojeciu sprawnosé nadaje si¢
na ogdt dwa znaczenia: (1) jako bieglo$¢, czyli: zrecznos¢, umiejetnose,

17 Tamze.

'8 Por. ]. Woroniecki, Karolicka etyka wychowawcza, t. 1, Wydawnictwo KUL, Lu-
blin 1986, s. 338.

9 Tenze, s. 344.
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pewnos¢, gwarangja, statosé, zdecydowanie, mistrzostwo, a takze (2) jako
niezawodnos¢, czyli: odpowiedzialnos¢, wiarygodno$é, prawdziwosé, nie-
omylnos¢. Osiaganie przez cztowieka sprawnosci wiaze si¢ ze $wiadomym
wysitkiem na rzecz wlasnego rozwoju lub zachowaniem optymalnego po-
ziomu w okreslonym zakresie.

Na ogét poszczegdlne subdyscypliny nauk pedagogicznych zwracajg
uwagg na sprawnosci, ktére w takim samym stopniu odnoszg si¢ zaréwno
do podmiotéw wychowywanych (dzieci, mlodziezy), jak i podmiotéw
wychowujacych (nauczycieli, wychowawcéw czy rodzicéw). Sa to naste-
pujace typy sprawnosci:

— sprawnosci fizyczne — wiaza si¢ z kategoria zdrowia; to pozadany stan
zdrowia czlowieka, ktéry umozliwia optymalne funkcjonowanie
gwarantujace zdolno$¢ do samodzielnego i niczym nieograniczonego
zycia, odpowiednio do poziomu rozwojowego i wieku;

— sprawnosci psychiczne — wiaza si¢ z pojeciem psychiki i przezyciami
psychicznymi; sprawnosci psychiczne odnosza si¢ do stanu
$wiadomosci i jej tresci, wyrazajace si¢ w myslach, marzeniach,
pragnieniach odczuwanych przez cztowieka, z ktérych zdaje on
sobie sprawe;

— sprawnosci intelektualne — wiaza si¢ z takimi kategoriami, jak: wie-
dza, erudycja, madro$¢, kedre decyduja o otwartosci rozumu, zdro-
wym rozsadku, przenikliwo$ci umystu, krytycyzmie, dzigki czemu
czlowiek pragnie poznawczo oswajaé otaczajacy go $wiat.

Pozostaje nam kwestia rozumienia pojecia sprawnosci moralnych,
przez ktére mozna rozumie¢ niezawodno$¢ w postgpowaniu, bedaca rela-
¢ja skierowana na zewnatrz podmiotu dzialajacego.

Sprawnos$¢ moralna to stata sktonnos$¢ i nabyta gotowo$¢ do spetnia-
nia dobra, pod warunkiem, ze cztowiek odréznia dobro od zla. Spraw-
no$¢ moralna to etyczny wymiar postgpowania kazdego cztowieka. Tre-

$cig sprawnosci moralnych jest dobro moralne.
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Sprawnos$¢ moralna wyraza si¢ w dazeniu cztowieka do dobrego dzia-
tania; to takze trafno$¢ decyzji moralnych wedlug pewnego porzadku
débr; to powinno$é, gdzie warto§¢ ma charakter instrumentalny; to po-
stgpowanie, ale takze walka, w ktdrej pokonuje si¢ namigtnosci; to aktyw-
na wola czlowicka skierowana na dobro. Sprawnosci moralne ksztaltuja
charakter cztowieka, rozumiany jako zespét whasciwosci etycznych, keéry
wplywa na jego relacje z uczestnikami zycia wspélnotowego i publicznego.

Sprawnos$¢ moralna — to praktyczny wymiar cnét i wartosci, do kté-
rych dochodzi si¢ poprzez whasciwie zorganizowane procesy pedagogicz-
ne, dzigki ktérym cztowiek je nabywa, ksztattuje w sobie poprzez ich

rozumienie i potwierdza ich istnienie w swoim postgpowaniu.

Uwagi kosicowe

Powierzchownos¢ zycia wspotczesnego cztowieka nie sprzyja w zaden
sposéb refleksji nad znaczeniem cnét, ktére w $wietle kazdej orientacji
$wiatopogladowo-filozoficznej sg obrazem (ideami, postulatami) ludzkiej
doskonatosci. Z kolei wartosci moralne, na ktére wskazuje aksjologia pe-
dagogiczna, sa w praktyce spoleczno-wychowawczej w coraz wickszym
stopniu wypierane przez tzw. codzienne wartosci, do kedrych nalezy za-
liczy¢ takie, jak: materialne, instrumentalne czy odnoszace si¢ do débr
ksztattujacych postawy konsumpcyjne wspétczesnego cztowieka. Wynika
to z rozpowszechnionego relatywizmu etycznego, ktéry prowadzi do de-
prawacji, demoralizacji i nihilizmu (zwlaszcza mtodego pokolenia). Kon-
sekwencja tego jest upadek moralnosci, rozwiazto$¢ obyczajéw, zepsucie,
brak karnosci i dyscypliny. Wartosci etyczne (dobro i zto) oraz zwiazane
z nimi normy i oceny nabierajg charakteru wzglednego, subiektywnego.
Odrzucanie przyjetych norm, zasad, wartoéci natury spotecznej, religij-
nej, estetycznej, etycznej czy narodowej powoduje schodzenie/zejscie na

droge niemoralna.
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Pamigta¢ nalezy o tym, ze pedagogika nie jest jedynie nauka zajmu-
jaca si¢ pasywnym poznawaniem zlozonej i skomplikowanej rzeczywi-
stosci wychowawczej, ale jest takze nauka majaca utatwiaé trafne wybory
w dziataniach, a refleksja poznawcza powinna znajdowaé odzwierciedle-
nie w sztuce, jaka jest edukacja i socjalizacja dorastajacych. Wspélczesny
kryzys, jaki towarzyszy procesom wychowania, mozna pokonywaé po-
przez zrozumienie i docenienie wysitkéw pedagogéw na rzecz ksztatto-
wania sprawno$ci moralnych dzieci i mlodziezy. Takie podejscie moze
gwarantowaé w duzym stopniu przetamywanie pojawiajacych si¢ trud-
nosci wychowawczych oraz usprawnianie dzialan na rzecz wspomagania

wychowankéw w ich osobowym i spotecznym rozwoju.
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VIRTUOUSNESS, VALUES AND MORAL SKILLS
ARE THE CATEGORIES APPLIED IN THE LANGUAGE
USED BY EDUCATION SCIENCES

Summary

The language of education sciences features little preciseness in the meanings
of its definitions and concepts. Therefore, there is a need for their continuous
defining that is supposed to serve the purpose of their more precise applica-
tion in the process of describing and explaining the actions, phenomena and
educational processes that are studied by educational sciences. It is essential to
create a network of definitions and portray the relations occurring among them
in terms of equivalency, subordination and imperativeness. Only such measure
may facilitate the objectivity of the language of the education sciences. The sub-
stance being the subject matter of their studies requires respect for the credibility
and reliability principles, even though the conclusions and general statements
deducted from the studies are, as such, merely of probable nature. It specifically
refers to the area which is defined as the moral education. Without having oc-
cupied the standing regarding the meaning of such definitions as virtuousness,
moral values and skills it is impossible to judge on it essence, structure and
meaning in the process of formation of moral attitude and behavior. They are
the result of the knowing and comprehending educational activity that directs
a child towards the valuable life based on the truth and the good. In the man’s
ethical attitude and moral behavior, his humanity is clearly expressed, which is

demonstrated in the discovery of the person-related sense of life. The virtues are
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certain ideas and statements indicating the way for improvement and perfection
of one’s own self, and failure to discern them means that education is losing its
sense. They provide the foundation of the moral values that should be treated as
the source of the education goals and tasks. The moral skills, in turn, are con-
stant inclinations and the acquired readiness to do the good provided that the

man differentiates between the good and the bad.

Translated by Maria Zeman
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EDUKACJA INKLUZYJNA
W UJECIU PAPIEZA FRANCISZKA

Otdz jeden i drugi z nas potrafi |...] opowiadac o wielu i pigknych dzietach
swojego ojca [...]. A o swoich dzielach zaden z nas nie ma nic do opowiadania.
Wigc tego nam troszhkg wstyd [...]

Platon, Laches

Wprowadzenie

Oryginalny program edukacji inkluzyjnej zaproponowat papiez Fran-
ciszek na Kongresie Edukacyjnym w Rzymie. Kongres odbyt si¢ dniach
18-21 wrze$nia 2015 roku pod wymownym tytutem: Educare oggi e do-
mani. Una passione che si rinnova'. Wybdr roku 2015 na spotkanie edu-
katoréw i wychowawcéw chrzescijariskich catego $wiata nie byt przypad-
kowy. Mingto bowiem 50 lat od ogloszenia na Soborze Watykanskim

' Por. Educare oggi ¢ domani. Una passione che si rinnova. Instrumentum laboris,
Citta del Vaticano 2014; Discorso dal Santo Padre Francesco ai partecipanti al Congres-
so Mondiale promosso dalla Congregazione per L' Eudacazione Catrolica (Degli Instituti
di Studio), Aula Paolo VI, 21 novembre 2015, https://w2.vatican.va (24.04.2016).



36 Ryszard Kozlowski

IT Deklaracji o wychowaniu chrzeécijaiiskim Gravissimum educationis?,
a 25 lat od wydania przez Jana Pawla II konstytucji apostolskiej Ex corde
Ecclesiae® na temat tozsamosci i misji katolickich uniwersytetéw.

Papiez Franciszek nie po raz pierwszy wystgpowat w obronie cztowie-
ka i warto$ci humanistycznych, przeciw wykluczeniu spotecznemu i kul-
turowemu, przeciw programom spoleczno-politycznym, ktére utrudniaja
badZ uniemozliwiaja jego osobowy rozwéj?. W zamykajacej Kongres dys-
kusji z papiezem padly wskazéwki odnosnie do drogi, ktéra powinna i¢

wspdtczesna edukacja. Ta ,droga” jest cztowiek’.

Od Gravissimus educationis do Ex corde Ecclesiae

Sposréd licznych watkéw tematycznych rozwijanych przez Dekla-
racj¢ o wychowaniu chrzeécijariskim na szczegdlng uwagg zastuguja te,
ktére omawiajg problematyke wychowania naturalnego i chrzescijariskie-
go, nastgpnie wspétodpowiedzialnosci Kosciota za wychowanie, a takze

obecnosci Kosciota w $wiecie intelektualnym. Papiez, odnoszac si¢ do

2 Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim (Gravissimus educationis), w: Sobdr
Watykariski II. Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Wydawnictwo Pallottinum, Poznan
1967, s. 303-323.

3 Jan Pawet 11, Konstytucja apostolska Ojca Swigtego Jana Pawta II O uniwersytetach
katolickich (Ex corde Ecclesiae), Rzym 1990, http://www.opoka.org.pl (24.04.2016).

* Por. Franciszek, Evangelii gaudium. O gloszeniu Ewangelii we wspdtezesnym swie-
cie, Rzym 2013.

> Franciszek najwyrazniej nawiazuje do sformufowania Jana Pawta II z jego pierw-
szej encykliki — Redemptor hominis (Rzym 1979). W rozdziale pt. Wizystkie drogi Ko-
Sciola prowadzq do czlowieka napisal, ze to ,cztowiek jest droga Kosciola — droga, ktéra
prowadzi niejako u podstawy tych wszystkich drég, jakimi Kosciét kroczy¢ powinien,
poniewaz czlowiek — kazdy bez wyjatku — zostat odkupiony przez Chrystusa, poniewaz
z cztowiekiem — kazdym bez wyjatku — Chrystus jest w jaki$ sposéb zjednoczony, nawet
gdyby czlowiek nie zdawat sobie z tego sprawy: «Chrystus, ktéry za wszystkich umart
i zmartwychwstal, moze cztowickowi przez Ducha swego udzieli¢ $wiata i sit, aby zdol-
ny byt odpowiedzie¢ najwyzszemu swemu powolaniu»”. Tamze, nr 14.
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tych zagadnieri, dal wyraz aktualnosci postawionych na Soborze Wa-
tykariskim II kwestii, a przede wszystkim koniecznosci ich rozwijania
w czasach wspélczesnych, we wspétczesnej kulturze, w kedrej dokonuje
sic wiele zmian na kazdej niemal ptaszczyZznie®.

Wychowanie w duchu chrzescijariskim — co stwierdza si¢ w Deklaracji
— skoncentrowane jest na cztowieku. Gl¢boko zakorzeniony humanizm jest
kamieniem wegielnym wszelkich wyprowadzanych i rozwijanych postaw
edukacyjnych. Otwarcie na cztowieka, na jego przyrodzona, niezbywalna,
nienaruszalng godno$¢, jest tym samym zapewnieniem jednostce jak naj-
lepszych warunkéw rozwoju. Takie ujecie tematu potwierdza poszanowa-
nie najcenniejszych wartosci w ludzkim zyciu, w tym prawa do edukadji,
do wychowania odpowiadajacego celom postawionym przez samego sie-
bie, a ktdre dostosowuje si¢ do jego wrodzonych wihasciwosci: ,,réznicy plei,
kultury i ojczystych tradycji, a réwnoczesnie nastawionego na braterskie
z innymi narodami wspétzycie dla wspierania prawdziwej jednosci i pokoju
na ziemi. Prawdziwe za$ wychowanie zdaza do ksztattowania osoby ludzkiej
w kierunku jej celu ostatecznego, a réwnoczesnie do dobra spotecznosci,
ktdrej cztowiek jest cztonkiem i w ktdrej obowiazkach, gdy dorosnie, be-
dzie brat udziat”. W uzasadnieniu takich priorytetéw Deklaracja bierze
pod uwage petny rozwdj osoby ludzkiej, do ktdrej zmierza wychowanie,
nastgpnie uzasadnienie to wzmacnia odniesieniem do czynnikéw religij-

nych, nadprzyrodzonych, przypominajac, ze wszyscy sa dzie¢mi Bozymi.

¢ Juz na wstepie Deklaracji zwraca si¢ uwagg, ze ludzie ,bardziej swiadomi swojej
godnosci i swego obowiazku, pragng coraz aktywniej bra¢ udzial w zyciu spotecznym,
azwlaszcza w zyciu ekonomicznym i politycznym; prawdziwy postep techniki i badar
naukowych, nowe $rodki porozumienia spotecznego dajg ludziom majacym wigcej
wolnego czasu od zaj¢é, sposobnoéé¢ latwiejszego dostgpu do spuscizny myslowej
i kulturalnej, jak tez do wzajemnego uzupetniania si¢ przez Scislejsze powiazania tak
miedzy grupami spolecznymi, jak i miedzy samymi narodami” (Deklaracja o wycho-
waniu chrzescijaniskim. .., s. 313).

7 Tamze, s. 314.
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Papiez Franciszek odnosi si¢ do idei zawartych w Deklaragji i uzywa
odmiennej argumentacji, kreslac horyzonty rozwoju cztowieka i edukaciji.
Stosuje argumentacjg stricte humanistyczna, a cztowiek jest dla niego naj-
cenniejszym drogowskazem. Franciszek mydli ,wedlug cztowieka”, mysli
ywedlug wartosci humanistycznych”, mysli ,wedtug osoby”. Operujac
takimi kategoriami, nieustannie potwierdza, iz najwazniejsza jest Prawda,
ktéra zyje indywidualny cztowiek, niezaleznie od wyznania, religii, kultu-
ry. Prawda oparta jest na wierze w czlowieka, w wartosci egzystencjalnego
$wiadectwa, uznania cztowieka i jego Zycia za pewnego rodzaju ostateczna
warto$¢. Podazanie za Prawda pozwala na przeksztalcenie zdeformowane;j
czgsto rzeczywistosci w istna sztuke zycia, ktéra potrafi odrodzi¢ na nowo
wiar¢ w cztowieka, w jego osobowy potencjal, w pickno i $wigto$¢ jego
istnienia. Na wstepie kongresowego przemowienia zaznaczono wyraznie,
ze chodzi o taki model wspétczesnej edukacji, ktory wprowadza cztowie-
ka w cala prawdg’.

W wydanej w 1990 roku przez Jana Pawta II konstytucji apostolskiej
Ex corde Ecclesiae zawarte zostaty aspekty duchowe programu dotyczace
rozwoju uniwersytetéw katolickich. Zauwaza, ze uniwersytet katolicki
wyrézniaé si¢ powinien wolnoscia w poszukiwaniu ,,catej prawdy o natu-

rze, o cztowieku i o Bogu™'® oraz przygotowywa¢ uczonych i wychowaw-

$ Por. J. Tischner, Myslenie wedfug wartosci, Spoteczny Instytut Wydawniczy
Znak, Krakéw 1994.

9 Por. Discorso del Santo Padre Francesco..., s. 1. Franciszek zauwaza, ze nie moze by¢
innej edukacji chrzescijaniskiej jak ta, ktéra opiera si¢ na wydarzeniu weielenia — ze Bég
stat si¢ cztowickiem, ze wszedt w ludzki $wiat opanowany przez grzech, bunt i stabos¢, ze
nie brzydzit si¢ cztowiekiem, lecz — przeciwnie — objawit mu swoje mitosierdzie. To jest
pelna prawda o czlowieku, tu jest jej Zrédto — jest nig Jezus Chrystus (Bog-Czlowiek).
Przyjmuje ona wiele postaci, jedng z nich, o ktdrej notabene méwit papiez, jest transcen-
dencja. Bez niech nie ma edukacji ani humanistycznej, ani tym bardziej chrzescijaniskiej.

1 Jan Pawel I, Ex corde Ecclesiae, nr 4; por. R. Koztowski, Filozofia wiary i rozu-
mu, w: tegoz, Dlaczego taki jestem? Studia z filozofii cztowieka, Wydawnictwo UAM,
Poznan 2015, s. 222-236. Kreslac perspektywy filozofii chrzescijariskiej, ktérej
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céw do bezinteresownej stuzby, ktéra polega na ,gloszeniu sensu prawdy,
tej fundamentalnej wartosci, bez ktérej nie moze istnie¢ wolnos¢, spra-
wiedliwo$¢ i godno$¢ cztowieka™!. Zwraca uwage fakt, ze Jan Pawet II
wzywal do uprawiania nauki w duchu uniwersalnego humanizmu, bez
leku i z entuzjazmem, podazajac za Logosem — sama Prawda, ,ktérego
Duch zrozumienia i mitosci pozwala cztowiekowi odkrywa¢ wlasnym ro-
zumem najwyzszg rzeczywisto$¢, swe zrodo i przeznaczenie”'?.

W ogdlniejszym zamysle dla Jana Pawta II istotny jest dialog kultu-
rowy. Stuzy on lepszemu poznawaniu kultur, rozréznianiu ich aspektéw
pozytywnych i negatywnych, diagnozowaniu i zaradzaniu wystepujacych
w nich probleméw, zwlaszeza tych, ktére niszcza i degraduja egzystencje
cztowieka. Kazda kultura ma swoja warto$¢, jednak jednym z wazniej-
szych elementéw danej kultury jest jej stosunek do osoby ludzkiej, do
jej wolnosci i godnosci, poczucie odpowiedzialnosci oraz otwarto$¢ na
transcendencjg” .

Organizatorzy Kongresu Edukacyjnego w Rzymie, przygotowujac
tzw. Instrumentum laboris, nawiazali takze do tego dokumentu, aby pod-

gléwnym celem jest zglebianie prawdy o czlowieku, autor zauwaza, ze filozofia ta
bada rzeczywisto$¢ przez pryzmat podwdjnego zrodta poznania: w pryzmacie prawd
wiary i poznania $cisle filozoficznego, przy czym wiara jest tzw. $wiatlem ciemnym,
darowanym z géry, nieprzeniknionym i nieposiadanym. Jednak — jak zauwaza $w.
Teresa Benedykta od Krzyza (E. Stein), filozofka i karmelitanka — ,,pozwala nam co$
zrozumied, ale tylko po to, aby nas naprowadzi¢ na cos, co dla nas pozostaje niepojete.
Poniewaz ostateczna przyczyna (Grund) wszelkiego jestestwa jest niezglebiona, dlatego
wszystko, co ujrzane z jej perspektywy, kieruje si¢ ku «ciemnemu $wiattu» wiary i ta-
jemnicy, a to, co pojmowalne, nabiera niepojgtej glebi” (E. Stein, Byr skoriczony a byt
wieczny, dum. 1. Adamska, Wydawnictwo W drodze, Poznan 1995, s. 57).

" Jan Pawet 11, Ex corde Feclesiae. .., nr 4.

12 Tamze.

1> Tamze, nr 45; por. C.S. Bartnik, Kultura i swiat osoby, Wydawnictwo Standruk,
Lublin 1999; R. Koztowski, Kultura jako ,locus” samorealizacji osoby ludzkiej, w: Edu-
kacja dla cztowicka — wychowaniem do uniwersalizmu, red. J. Kwapiszewski, Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Pomorskiej, Stupsk 2004, s. 73-84.
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kregli¢, ze konstytucja poprzedniego papieza w przekazie tych istotnych tre-
§ci jest aktualna. Zacheca ona do konfrontowania ze soba réznych dziedzin
nauki, aby odstoni¢ istniejace ograniczenia i zniewolenia i by méc wskazaé
cenne kierunki dla tych, ktdrzy pracuja w szkolnictwie wyzszym'.

W odpowiedziach na zadawane przed kongresem robocze pytania do-
tyczace ksztattu szkét i uniwersytetéw katolickich padaly wyrazne sugestie,
by respektowaé godnos¢ kazdej osoby i jej wyjatkowo$¢”, nie redukujac
grupy do masy, a osoby do przedmiotu lub dostownie numeru. Koniecz-
na jest ponadto wrazliwo$¢ na podmiotowe aspekty rozwoju cztowieka, na
jego uczucia, etyke, aksjologic i duchowos¢, by mégt twérezo wspdtpraco-
wa¢ z innymi w duchu wolnosci i koncentragji na kazdej osobie'®. Kongres
juz na etapie przygotowan wyraznie zwrdcil uwage na czlowieka jako na
osobg, ktéra stana¢ powinna w centrum edukacyjnej troski, z podkresle-
niem jej réznorodnosci i polimorficznej kultury, w keérej zyje'.

W ten sposéb papiez wyrazit troske o kazdego cztowieka, o jego roz-
woj, dajac wyraz przekonaniu, ze edukacja w duchu chrzescijaskim jest
edukacja uniwersalna. Watykan, wspétpracujac z UNESCO', potwier-
dzil, ze wspélnym celem edukatoréw jest doprowadzenie do zaspokojenia
podstawowych potrzeb edukacyjnych wszystkich ludzi. Podkreslano przy

tym konieczno$¢ zadbania o wysoka jako$¢ procesu ksztalcenia, nawiazu-

' Por. Educare oggi e domaini..., s. 16.

5 Por. tamze, s. 17; P. Paolin, Societa: dal profilo multi-identitario 0bbligano a per-
correre i sentieri ardui del dialogo, ,,Osservatore Romano” 3.06.2015.

16 Por. tamze, s. 18.

17 Por. tamze, s. 19-20.

8 UNESCO (Organizacja Narodéw Zjednoczonych dla Wychowania, Nauki
i Kultury) powstato 16 listopada 1945 roku na mocy podpisanego Aktu Konstytu-
cyjnego, w preambule ktérego czytamy, ze poniewaz wojny rodza si¢ w umystach lu-
dzi, réwniez w ich umystach powinny by¢ zwalczane. http://www.unesco.pl/unesco/
misja-unesco (24.04.2016).
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jac do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (art. 26 tejze Deklaracji

o powszechnym prawie do edukacji)®’.

Transcendentna godnos¢ cztowieka

W kontekscie przyspieszonego rozwoju cywilizacyjnego tworzenie
instytucji prawdziwie chrzescijariskich, szkét i osrodkéw naukowych
powinno dokonywa¢ si¢ wedtug zasad wynikajacych z kultury spotka-
nia i dialogu, wbrew kulturze wykluczenia i separacji, niepohamowane-
go konsumpcjonizmu i stygmatyzacji — wedtug zasad, ktére rodzi sama
godno$¢. Istotne jest takze permanentne poszukiwanie adekwatnych do
sytuacji sposobéw bycia chrzescijariskich pedagogéw w czasach ,trzeciej
wojny $wiatowej”, ktéra oddziela cztowicka od $wiata, cztowieka od czto-
wieka, kulturg od kultury, keéra nie liczy si¢ z godnoscia jednostki, jak
i catych spoteczenstw.

Dla Franciszka méwienie o edukacji katolickiej oparte jest bezpo-
$rednio na mysleniu o cztowieku i jego wrodzonej godnosci. W uzasad-
nieniu zwracal uwagg, ze zrédlem tozsamosci katolika jest Bog, kedry stat
si¢ cztowiekiem. Dlatego konieczne jest praktykowanie postaw otwartych
na wartosci ludzkie, gdyz to one wlasnie otwieraja ,,drzwi” serca i umystu

na ,nasienie chrzescijariskie”. W nast¢pnej kolejnosci przychodzi wiara.

1 Artykut 26 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka ,,1. Kazdy cztowiek ma pra-
wo do nauki. Nauka jest bezplatna, przynajmniej na stopniu podstawowym. Nauka
podstawowa jest obowigzkowa. Os$wiata techniczna i zawodowa jest powszechnie
dostgpna, a studia wyzsze sa dostgpne dla wszystkich na zasadzie réwnosci w zalez-
nosci od zalet osobistych. 2. Celem nauczania jest pelny rozwéj osobowosci ludzkiej
i ugruntowanie poszanowania praw cztowieka i podstawowych wolnosci. Krzewi ono
zrozumienie, tolerancj¢ i przyjazi migdzy wszystkimi narodami, grupami rasowymi
lub religijnymi; popiera dziatalno$¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych zmierza-
jaca do utrzymania pokoju” (Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka przyjeta i pro-
klamowana przez rezolucj¢ Zgromadzenia Ogélnego ONZ. 217 A (III) w dniu 10
grudnia 1948 roku).
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Jednak edukacja chrzescijariska nie polega tylko na katechizowaniu — to
jest tylko jedna z jej cz¢sci, jeden z jej wymiaréw. Z takiej postawy rodzit-
by si¢ prozelityzm, przed ktérym papiez wyraznie przestrzega. Edukacja
chrzescijariska polega na wychodzeniu ku warto$ciom ludzkim, na pro-
wadzeniu dzieci i mtodziezy ku nim w calej ich rzeczywistosci i realizmie
(catosciowo). Ow realizm bycia ku warto$ciom oznacza nie co innego, jak
otwarcie na transcendencje, ktérej dzi§ wyraznie brakuje.

Wedtug Franciszka na tym wlasnie polega wspétczesny kryzys
swiatowej edukacji (w perspektywie chrzescijaniskiej) — Zze jest ona za-
mknigta na transcendencj¢. Jedna z przyczyn tego zamknigcia jest neo-
pozytywizm, ktéry wychodzi z propozycja edukowania i wychowywania
w duchu warto$ci immanentnych, pragmatycznych i utylitarystycznych,
zubozajac tym samym egzystencjalne i aksjologiczne horyzonty rozwoju
cztowieka. ,, Trzeba przygotowad serca — méwit papiez — poniewaz Pan sig
objawia, ale w calej pelni, tj. w tej petni cztowieczeristwa, ktdra zawiera
takze wymiar transcendencji. Edukacja humanistyczna ma otwarte hory-
zonty. Dzi$ ten rodzaj zamknigcia jej nie stuzy”*.

Kluczowym zadaniem edukatoréw jest przypominanie, ze cztowiek
obdarzony jest transcendentna godnoscia, ktdrej zrédla siggaja poza nie-
go samego — w drugim czlowicku, a przede wszystkim w osobie Boga.
Dzi¢ki godnosci mozliwe jest przezwycigzanie naciskéw ze strony kultury
sukcesu i odrzucenia, na rzecz kultury spotkania i troski. Na ile w proce-

2 Discorso del Santo Padre Francesco..., s. 2; por. Franciszek, Migdzy godnoscig
i transcendencjq. Przemdwienie w Parlamencie Europejskim, http://www.opoka.org.pl/
biblioteka (24.04.2016). Papiez zwraca uwagg, ze cztowiek jako osoba obdarzony jest
transcendentng godnoscia, i podkresla $cisty zwiazek, jaki zachodzi pomigdzy tymi
dwoma stowami. ,Mowienie o transcendentnej godnosci cztowieka — pisze Franciszek
— oznacza zatem odwolywanie si¢ do jego natury, do jego wrodzonej zdolnosci od-
rézniania dobra od zta, do tej «busoli», wpisanej w nasze serca, ktéra Bég odcisnat na
calym stworzeniu; oznacza nade wszystko patrzenie na cztowieka nie jako na absolut,
lecz jako na istotg relacyjng. Jedna z najczestszych chordb, jakie dostrzegam w dzisiej-
szej Europie, jest samotnosé, typowa dla 0séb pozbawionych wigzi”. Tamze.
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sie tym chce uczestniczy¢ wspéiczesna edukacja? Jakim dysponuje poten-
cjatem ludzkim, aksjologicznym i metodologicznym?

Kultura spotkania wobec kultury wykluczenia

Zdaniem Franciszka wspétczesna edukacja stata si¢ zanadto ,,eduka-
cja selektywna i elitarng’. Polega ona na wybieraniu oséb (selekeji) o od-
powiednich kwalifikacjach intelektualnych i preferowaniu tych, ktérzy
sa szczeg6lnie uzdolnieni. W przestrzeni edukacyjnej brakuje miejsca
dla wszystkich, co jest powazng wada systemu i w ogdle strategii edu-
kacyjnych. Postawy te oddalaja ludzi bogatych od biednych, oddalaja
jedna kulture od drugiej. Trzeba ponownie inicjowaé tworzenie nowych
drég, nowych metod edukacyjnych, a przede wszystkim konieczne jest
ukierunkowanie zaréwno edukowanych, jak i edukatoréw na wartosci
humanistyczne.

W nawigzaniu do tych zagadnien padly konkretne propozycje i roz-
wiazania. Na wzér $w. Jan Bosko nalezy rozwija¢ ,edukacj¢ nieformal-
na’ i tzw. edukacj¢ naglych przypadkéw (bezposredniej pomocy, bezpo-
$redniego kontaktu). Edukacja formalna — na co trzeba zwréci¢ uwage
— poddaje si¢ mysleniu pozytywistycznemu, ktére zagraza i cztowiekowi,
i procesowi edukacyjnemu. Taki nieludzki i antyhumanistyczny schemat
trzeba przewarto$ciowal, trzeba otworzy¢ — jak zaznaczyt Franciszek —
nowe horyzonty, stworzy¢ nowe modele edukacyjne i pedagogiczne.

Zaproponowany przez Franciszka nowy model antropologiczno-pe-
dagogiczny opiera si¢ na ,trzech jezykach” (trzech wymiarach bytu osoby
ludzkiej®'). Jest najpierw ,jezyk glowy” (il linguaggio della testa), nast¢pnie

2 Por. R. Koztowski, Filozofia osoby ludzkiej, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pomorskiej, Stupsk 2006.
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sjezyk serca” (il linguaggio del cuore) 1 ,jezyk rak” (il linguaggio delle mani)*.
Analogicznie do ,,trzech jezykéw” edukacja powinna poruszaé sig po ,,trzech
drogach” — powinna uczy¢ myslenia, wspomaga¢ dobre czucie (wezucie)*
i towarzyszy¢ w pracy. Ponadto wyrdznione ,jezyki” — kazda z ,drég” —
powinny pozosta¢ wzgledem siebie w harmonii. Czlowiek bowiem jako
osoba jest bytem integralnym — myslacym, odczuwajacym i dziatajacym.
Wielokrotnie zwracal na to uwagg poprzednik Franciszka — Jan Pawet 11,
zwlaszcza w rozprawie Osoba i czyn®. W wymowny sposdb integralno$¢ te
wyrazit Franciszek. Harmonia poszczeg6lnych wladz osoby zachodzi wéw-
czas, kiedy ,dziecko, chlopiec mydli o tym, co czuje, i czyni to, o czym
myslis czyni to, co mysli i czuje™. I w taki whasnie sposéb — dodat — rodzi
si¢ i rozwija edukacja inkluzyjna”, poniewaz dla kazdego jest miejsce, po-

niewaz kazdego chce wlaczy¢, kazdego rozumie¢ i kazdego czuc®.

22 Propozycja Franciszka najwyrazniej nawiazuje do pedagogicznych koncepdji
J. Bosko — do ,,zasady rozumnosci” (realizmu i roztropnosci wychowaweczej), ,,zasady
miloéci” (wola, ch¢é, umiejgtno$é kochania i zdolno$¢ wezuwania si¢) i ,,zasady reli-
gijnoéci” (wewngtrzna zasada pedagogiczna integrujaca dwie poprzednie).

2 W rzeczywistoéci ta jedyng ,drogg” jest cztowiek — i to on jest ,drogg”, ktéra
musi i$¢ edukacja, aby pozostata mu wierna w calej rozciaglosci, jak to zaznaczyt
papiez — w calej realnosci.

% Por. R. Koztowski, Filozofia weczucia, w: tegoz, Dlaczego taki jestem?..., s. 170—
190. Odnoszac si¢ do kategorii wezucia, sugeruj¢ nawiazanie do twérczosci E. Stein,
ktéra wezuciu wasnie poswiecita swéj doktorat. Por. E. Stein, O zagadnieniu wezu-
cia, dum. D. Gierulanka, ]J.E Gierula, Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Kra-
kéw 1988; A. Przybylski, Dziatalnosé edukacyjna i mysl pedagogiczna sw. Edyty Stein,
Wydawnictwo WAM, Krakéw 2007.

» Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologicznie, Wydawnictwo
KUL, Lublin 1994.

2% Discorso del Santo Padre Francesco..., s. 3.

7 Edukacja inkluzyjna (fac. inclusio — wlaczenie) — rozwijat dalej Franciszek — tzn.
humanistyczna.

2 Discorso del Santo Padre Francesco..., s. 3.
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W proponowanym modelu edukacji inkluzyjnej Franciszek opiera
si¢ na podstawowych zalozeniach nie tylko antropologii humanistycznej,
ale przede wszystkim czyni wyrazne odwotania do personalizmu®. Cho-
ciaz w poszczegdlnych nurtach personalizmu w rézny sposéb ujmuje si¢
czlowieka i rzeczywisto$¢ osoby (jazni, osobowosci itd.”), to kazda jego
odmiana zgodna jest co do tego, ze byt osoby stanowi o czlowieku, jest
polem, na ktérym rozgrywa si¢ jego godnos¢, jest tym, co mu jest dane
jako dar i zadanie®'.

Wychodzac z tego punktu widzenia, Franciszek krytycznie ustosun-
kowuje si¢ do edukagji selektywnej (ekskluzyjnej), ktéra — stosujac me-
chanizmy wykluczenia i kierujac si¢ ,kultura odrzutkéw” — nie przyjmuje
kazdego czfowieka. Stad trzeba szuka¢ innych rozwiazan — edukagji nie-
formalnej, jak to sam ujal. Prawdziwa szkota — dodat — powinna uczy¢
myslenia koncepcyjnego, powinna przybliza¢ wychowankom wartosci
i budzi¢ szlachetne potrzeby. Jesli nie jest do tego zdolna — jest szkola
selektywng i ekskluzyjna, szkota dla wybranych.

Edukacja ekskluzyjna précz tego, ze promuje kulture wykluczenia, to

zarazem rozwija filozofi¢ ,,nad-cztowieka™ (super-uomini)®*, ktéra w rze-

¥ Por. C.S. Bartnik, Personalizm, Wydawnicewo KUL, Lublin 1995.

30 Por. T. Kobierzycki, Filozofia osobowosci. Od antycznej teorii duszy do wspdlezesnej
teorii osoby, Wydawnictwo Psychologii i Kultury Eneteia, Warszawa 2001.

3! Por. R. Koztowski, Godnosé jako logos zycia, w: Spotkac Drugiego. Prawo — etyka
— praktyka, red. 1. Figurska, D. Bierfikowska, R. Koztowski, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pomorskiej, Stupsk 2017.

32 Na ten rodzaj my$lenia o cztowieku zwracat juz uwage E Nietzsche. Por. P. Ibek,
Nadczlowiek Fryderyka Nietzschego i chrzescijanin. Studium pordwnawcze, ,Stupskie
Studia Filozoficzne” 2009, nr 8, s. 99—-109. Pawet Ibek po dokonaniu krytycznej
analizy poréwnawczej stwierdza: ,Dwa modele cztowieka, Nietzschego i $w. Pawta,
ktére mozna okredli¢ mianem $wieckiego i religijnego, proponuja wizjg nowego, do-
skonalego cztowieka. Obu myflicieli faczy pragnienie stworzenia wizji nowego czto-
wieka, zrywajacego z istniejaca kulturg i tradycja, w ktdrej zyje. Obaj neguja wartosé
zastanej kultury: Nietzsche — chrzescijaniskiej, $w. Pawel — przedchrzescijaniskiej, z ta
réznica, ze niemiecki filozof pragnie realnie zwalczy¢ istniejacy porzadek, natomiast
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czywistosci wyznacza wspdtczesnemu cztowiekowi iluzoryczne horyzon-
ty egzystencji, zamiast trzymac si¢ prawdy bycia. Znamienne jest to, ze
ta nowa iluzjg nie jest nietzscheariska wola mocy panujaca nad sitami
przyrody, lecz iluzja pieniadza (i/ fantasma dei soldi), kt6ra opiera si¢ na
przekonaniu o nadzwyczajnej jego sile, ktéra w efekcie niszczy prawdziwe
czlowieczeistwo, oddala ludzi od siebie, zaciemnia sens zycia. Cztowiek
potrzebuje zycia w atmosferze dialogu i spotkania, wzajemnego zrozu-
mienia i szacunku, tymczasem kiedy przyjmuje si¢ taki styl bycia, w kté-
rym ,ja mysle swoje, ty myslisz swoje”, na dialog nie ma miejsca®. Z tych
m.in. powodéw konieczne jest organizowanie edukacji na wzér Scholas
occurrentes, ktérych gtéwna ideg i wiodacg zasada jest budowanie jedno-

$ci, wspélpracy i wzajemnego stuchania®.

Nowe wyzwania edukacji inkluzyjne;j

Nie stuzy edukacji ten, kto nie potrafi i nie ma odwagi ryzykowac.
Papiezowi chodzi oczywiscie o ryzyko rozsadne, ktére wyraza si¢ w po-
stawie towarzyszenia wychowankom w ich drodze rozwoju — nie tylko
wtedy, kiedy przebiega on zgodnie z planem i wyraznie dostrzega si¢ jego
owoce, ale przede wszystkim wéwezas, gdy edukowany potrzebuje (wy-

starozytny apostol odwoluje si¢ raczej do przemiany duchowej. Model Nietzschego,
$wiecki, opiera si¢ na $wiecie przyrody i doczesnosci, catkowicie zrywa z transcen-
dencja. Ale czy owa naturalno§¢ i przyrodzono$¢ moze wznie$¢ cztowieka na wyzszy
poziom?” (tamze, s. 107—108).

3 Discorso del Santo Padre Francesco..., s. 3.

34 Scholas occurrentes (Yac. occurrentes — spotkanie). Jest to inicjatywa, ktdra zrodzita
si¢ w Buenos Aires. Chodzi o to, by ,,cyfrowymi mostami” zblizy¢ do siebie jak naj-
wigcej szk6t. Obecnie obejmuje ona 300 tys. placéwek o$wiatowych w 35 krajach.
Za pomocy sieci internetowej szkoly tacze si¢ ze soba, niezaleznie od rasy, religii czy
innych czynnikdéw. Scholas occurrentes méwi ,nie” przemocy, wykluczeniu i selekdji,
a wspiera inicjatywy, ktére mowia ,,tak” kulturze spotkania i dialogu.
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maga) wickszej uwagi i troski. Prawdziwy edukator — podkresla Franci-
szek — to ,,mistrz ryzyka”.

Kolejnym wyzwaniem stajacym przed edukacja inkluzyjna jest ksztal-
towanie postaw otwartych na drugiego — na jego odmienny sposéb my-
$lenia i kulturg bycia. Postawa ta jest tym bardziej wazna, kiedy — jak to
ujal papiez — zyjemy w czasie ,trzeciej wojny $wiatowej”, w ktérej jeden
cztowiek wystepuje przeciw drugiemu. Wspoétczesny edukator nie moze
zamykacl sic w swoim $wiecie, w samym sobie, nie moze zy¢ tylko wla-
snymi problemami, ale musi otwiera¢ si¢ na innych, jesli chce by¢ twérca
pokoju, a kim§ takim by¢ powinien.

Konieczne jest formowanie przywodcéw, formowanie ludzi, ktdrzy
mysla, czuja i pracuja. Franciszek, wzywajac do rozwijania tych postaw,
nawigzat do kilku watkéw ze swojej ostatniej wizyty w Paragwaju. Pod-
czas spotkania z mtodymi ludZzmi miat okazj¢ wstuchiwad si¢ w ich pyta-
nia, dylematy i prowadzone dyskusje. Zauwazyt wowczas, ze z powodu
braku wlasciwych edukatoréw, otwartych i wspaniatomyslnych, mtodziez
zyje w biedzie — materialnej, a przede wszystkim duchowej. Brakuje tych,
kt6rzy przyblizyliby im wyzsze warto$ci humanistyczne, tworzac stosow-
ne systemy edukacyjne.

I nie jest wing mtodych ludzi, ze zyja na tak niskim poziomie, jesli cho-
dzi o edukacj¢ czy kulturg — jest to ,rzeczywistos$¢ socjologiczna”, podkre-
$lit Franciszek. Mlodziez ma swoje doswiadczenia, lecz s to doswiadczenia
dramatyczne i smutne: na co dzieri do$wiadcza okrucieristwa, gtodu i nie-
sprawiedliwosci, a ich czlowieczeristwo niemal w kazdym wymiarze jest
poranione, okaleczone i pozbawiane godnosci. Pozytywne w tym wszyst-
kim jest to, ze ma dobrze wyksztalcony instynkt przetrwania. Edukator
jest kim$ — méwit Franciszek — kto zdobedzie si¢ na odwagg i wejdzie w te
poraniona serca ludzi. Zaradzajac ludzkiej biedzie, nie moze koncentrowaé
si¢ tylko na nauce czytania i pisania, na rozdawaniu jedzenia — to jest ko-

nieczne, lecz tymczasowe. Dla edukacji najwazniejsze jest, by umozliwiaé
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wzrost czlowieczefistwa — w inteligencji, w wartosciach, w potrzebach, aby
cztowiek sam dalej mdgt i$¢ naprzdd i doswiadczaé tego, czego jeszcze nie
poznal.

Przed edukacja inkluzyjna stoi wigc wiele wyzwari®. Jednym z wazniej-
szych, a niewypowiedzianych przez papieza wprost, jest to, aby w cztowieku
dostrzega¢ i docenia¢ jego godno$¢ — transcendentna godnos¢. Tylko w ten
spos6b odstoni si¢ przed edukatorem i edukowanym fundamentalna praw-
da, ze jest osobg — kim§ szczegdlnym, wyjatkowym, niezastgpowalnym,
warto$ciowym. Ten typ edukacji ma juz swoich prekursoréw, chociazby
w osobie $w. Jana Bosko czy $w. Filipa Neri*®. Obaj stosowali podobne
metody, dla obu kazdy cztowiek byt kims, przed ktorym trzeba si¢ pochy-
li¢, by z uwaga go wystucha¢ (wyczud). Tego typu edukacja — rozumiana
jako towarzyszenie wychowankowi — przyjmuje postaé ,edukacji nagltych
wypadkow” (zagrozen, szybkiego kontaktu), tym samym jest ,edukacja
réznobarwng’, ktéra w wielosci dostrzega jedno$é — cztowieka.

Fascynacja czlowiekiem inspiruje do burzenia ,wewnetrznych mu-
r6w”, ktére odcinaja czlowicka od niego samego, czyniac go obcym
samemu sobie i innym, a nawet wrogim. Inspiruje takze do niszczenia
y=zewnetrznych muréw”, weiaz stawianych przez kulture selektywna, dla
keérej cztowiek jest jedna z monad — zamknigta w sobie i zamknieta na
inne monady. Krytyki tej postawy podjat si¢ Franciszek w przywolanym
przeméwieniu w Parlamencie Europejskim. Odwotujac si¢ do praw czto-
wieka i ujmujac je w kontekscie ludzkiej godnosci, powiedzial, ze trzeba
uwazaé, ,by nie popas¢ w pewne bledy, ktére moga wynikaé z przeina-

czenia idei praw czlowieka i ich paradoksalnego naduzywania. Istnieje

% Por. Congregazione per 'Educazione Cattolica CONGRESSO MONDIALE ,Ed-
ucare oggi e domani. Una passione che si rinnova”, Roma—Castel Gandolfo 18-21
novembre 2015, Comunicato finale, Prywatne archiwum autora.

% Por. R. Koztowski, Rados¢ chrzescijariska. Spotkania ze sw. Filipem Neri, Wydaw-
nictwo Sidstr Loretanek, Warszawa 2015.
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bowiem dzisiaj sklonno$¢ do roszczenia sobie coraz wigcej praw indywi-
dualnych — kusi mnie, by powiedzie¢ indywidualistycznych — w ktdrej
kryje si¢ koncepcja osoby ludzkiej oderwanej od wszelkiego kontekstu
spolecznego i antropologicznego, jako niemal «monada», coraz bardziej
nieczufa na inne otaczajace ja «<monady»”’.

Ostatni watek, na ktéry zwrdcit uwage papiez podczas kongresu,
dotyczyt zagadnienia milosierdzia®®. Nie nawiazujac bezposrednio do
ogloszonej przez siebie 11 kwietnia 2015 roku bulli Misericordiae vultus,
stwierdzit wyraznie i przekonujaco, ze konieczna jest rzecza, aby w eduka-
¢ji — zwhaszcza w edukagji inkluzyjnej — powraca¢ do czternastu dziet mi-
tosierdzia i wciaz stawia¢ sobie pytanie: ,jakie dzieta mitosierdzia ja sam

mogg czyni¢?”. W tym sensie edukator jest cztowiekiem mitosierdzia®.

% Franciszek, Migdzy godnoscig i transcendencjg..., s. 2.

% W nawigzaniu do zagadnienia milosierdzia, o ktérym notabene niewiele si¢
méwi w edukacji, istotne jest odréznienie go od postawy wspétczucia i litosci.
Niestety, wielu autoréw zajmujacych si¢ tym tematem poszczegélne terminy sto-
suje zamiennie, co jest dalekie od prawdy, a ponadto moze mie¢ wplyw na bledne
ksztattowanie relacji interpersonalnych. Na problem ten zwrécit uwagg J. Tischner
w swoim studium filozoficznym pt. Drogi i bezdroza mitosierdzia (Spoteczny Instytut
Wydawniczy Znak, Krakéw 2000). Podkreslil, ze ,wspélczucie jest [...] sposobem
uczestniczenia w zyciu uczuciowym innego czlowieka. Buduje ono pomost migdzy
moim a twoim uczuciem. Jest to przedziwny pomost. Z jednej strony ode mnie ku
tobie idzie poznanie, a z drugiej od ciebie ku mnie biegnie uczucie. Wspét-czucie
jest poznaniem uczestniczacym [...]. Lito§¢ jest waznym przezyciem. Jest wstrza-
sem uczuciowym, ke6ry rodzi si¢ na widok cudzej nedzy. Wstrzas ten wywotuje nie
tylko placz, ale czgsto réwniez czyn. Poruszony widokiem biedy, czlowiek sigga do
kiesy i dzieli si¢, czym ma. Zazwyczaj nie pyta wtedy, czy nedza jest rzeczywista, czy
udawana. Myfli sobie, ze przeciez ci, ktérzy pomagaja, nie myla si¢ nigdy, myla si¢
jedynie ci, ktdrzy biora, cho¢ si¢ im nie nalezy”. Mitosierdzie widzi ,,co§ wiecej, niz
moze widzie¢ wspdlczucie i litos¢ [...], wierzy, ze wszystko jest jeszcze do uratowania.
Nie wszystko stracone. Trzeba si¢ nawréci¢, bo dom ojcowski jest otwarty” (tamze,
5. 14-22).

% Uwaga ta dobrze wybrzmiewa w encyklice Jana Pawla II po$wigconej mitosier-
dziu. Jest ono rodzajem widzenia i odkrywania dobra w cztowieku. ,I jest to réwno-
cze$nie milos¢ do ludzi, do wszystkich ludzi bez wyjatku i bez zadnego podziatu: bez
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Edukacja inkluzyjna na tle wyzwaf wspélczesnego swiata

Papieski program edukacji inkluzyjnej dobrze wpisuje si¢ w jego
ogélniejszy zamyst teologiczno-pastoralny®’, keéry caly uwage koncen-
truje na czlowieku zmarginalizowanym, samotnym i odrzuconym, pod-
danym przemocy wewnetrznej i fizycznej*!. Spoteczne, polityczne i kul-
turowe zmiany, w tym przyspieszony rozwdj gospodarczo-ekonomiczny
niekt6rych panstw $wiata, rzadko idzie w parze z rozwojem duchowym
i moralnym czlowieka. Pisal juz o tym wcze$niej poprzednik Franciszka,
papiez Benedykt XVI, w encyklice poswieconej nadziej Spe salvi**. Obaj
zwracaja uwagg, ze Ik i rozpacz zajmuja serce czfowieka, gasza rado$¢
zycia, ze wciaz z wielka moca ,wzrasta brak szacunku i przemoc, nieréw-
no$¢ spoteczna staje si¢ coraz bardziej oczywista. Trzeba walczy¢, aby zy¢

— pisze Franciszek — i czesto zy¢ bez poszanowania godno$ci”®. Dlatego

réznicy ras, kultur, jezykéw, swiatopogladéw. Bez podziatu na przyjaciét i wrogdw.
Jest to mitos¢ do ludzi — i pragnienie wszelkiego prawdziwego dobra dla kazdego
z nich i dla ludzkiej wspélnoty, dla kazdej rodziny, narodu, dla kazdej grupy spo-
tecznej, dla mlodziezy, dorostych i rodzicéw, dla starych i chorych — dla wszystkich
bez wyjatku. Jest to mito$¢, czyli troska o to, azeby zabezpieczy¢ wszelkie prawdziwe
dobro kazdego, a uchyli¢ i odsuna¢ wszelkie zto” (Jan Pawel 11, Dives in misericordia,
Rzym 1980, nr 15).

0 Por. Franciszek, Evangelii Gaudium..., nr 50-75.

“ Watki te obecne sa nawet w najnowszej adhortacji poswigconej mitosci
malzedskiej i rodzinnej, relacjom miedzyludzkim. Por. Franciszek, Amoris laetitia,
Rzym 2016.

2 Por. Benedykt XVI, Spe salvi, Rzym 2007. ,W czym — pyta Benedykt XVI — nie
mozemy pokfada¢ nadziei? Przede wszystkim musimy stwierdzi¢, ze postgp suma-
ryczny jest mozliwy tylko w zakresie materialnym. Tu, w coraz lepszym poznaniu
struktur materii i w pojawiajacych si¢ w zwigzku z tym coraz bardziej doskonatych
wynalazkach, jawi si¢ oczywiscie ciaglo$¢ postgpu majacego na celu coraz wigksze
panowanie nad natura. Natomiast w sferze §wiadomosci etycznej i decyzji moralnej
nie ma podobnej mozliwo$ci sumowania, z prostego powodu, ze wolno$¢ czlowieka
jest wciaz nowa i weiaz na nowo musi decydowad”. Tamze, nr 24.

# Franciszek, Evangelii gaudium..., nr 52.
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trzeba powiedzie¢ ,nie” ekonomii wykluczenia i nieréwnosci, ,nie” bat-
wochwalstwu pieniadza, ktdry rzadzi, zamiast stuzy¢, ,nie” nieréwnosci
spolecznej rodzacej przemoc; ,tak” — cztowiekowi®.

U poczatku wyréznionych probleméw stoi kryzys antropologiczny
polegajacy na negacji prymatu istoty ludzkiej®. , Istocie ludzkiej zagraza,
ze stanie si¢ jedynie trybikiem w mechanizmie, ktdry bedzie traktowat ja
jako dobro konsumpcyjne do uzycia”. Za utrata wrazliwosci na osobo-
wy wymiar ludzkiego bytu idzie bezposrednio ostabienie w doswiadcza-
niu i przezywaniu wlasnej i cudzej godnosci, co generuje wiele kolejnych

probleméw i patologii na kazdym odcinku zycia spotecznego®.

koK%

W toczacym si¢ sporze spoteczno-kulturowym, antropologicznym,
w rzeczywistosci chodzi o osobg — o jej duchowy i zewngtrzny $wiat, o jej
historig, o fundujace ja wartoéci prawdy, dobra i pigkna, o mito$¢, z ked-
rej kazdy ma prawo czerpaé radosé.

Biorac pod uwagg ogélne zatozenia rozwijajacej si¢ edukacji inkluzyj-
nej, wlaczonej w szersza gataz pedagogiki spotecznej (i pedagogiki inkluzyj-
nej), mozna zywi¢ nadzieje, ze wspdlczesna edukacja pozostanie otwarta na
cztowieka jako na osobg — ze nie przyjmie stylu bycia zamknietych w sobie
monad, kierujacych sie stwierdzeniem ,,Piekto to sa Inni™*®.

4 Tamze, nr 53—60.

% Tamze, nr 55.
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Franciszek, Migdzy godnoscig i transcendencja, s. 2.

7 Por. R. Koztowski, Aksjologiczne podstawy doswiadczenia godnosci osoby ludzkiej
w kontekscie dyskusji bioetycznej, w: (Gen)etyczna przysztosé cztowicka, red. A. Bobko,
K. Cynk, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszé6w 2016, s. 90-110.

.2 Sartre, Przy drzwiach zamknigtych, w: tegoz, Dramaty, thum. J. Lisowski,
PIW, Warszawa 1956, s. 176.
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INCLUSIVE EDUCATION IN LIGHT OF THE TEACHINGS
OF POPE FRANCIS

Summary

During the World Congtress of Education in Vatican Pope Francis addressed
the participants with words An education becomes inclusive when all have their
place; inclusive also humanly speaking. “[...] A true school must teach concepts,
attitudes and values”. The article shows the path of liberation from an anthropo-
logical crisis That is omnipresent in modern culture. One of the aim of inclusive

education is based on humanitarian values.

Translated by Daria Biertkowska



Matgorzata A. Samujlo

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

ZARZADZANIE CZASEM A WARTOSCI

Wprowadzenie

» Warto$é” jest pojeciem polisemantycznym, CcO ozhacza, ze nie ma
jednoznacznego jego rozumienia na gruncie wielu réznych dyscyplin,
m.in. filozofii, psychologii, socjologii, ekonomii, ale takze pedagogiki.
W rozwazaniach pedagogicznych mozna przyja¢ za Mieczystawem Lo-
bockim, ze warto$¢ oznacza ,na ogél to wszystko, co uchodzi za wazne
i cenne dla jednostki i spoleczeristwa oraz jest ze wszech miar godne poza-
dania, co faczy si¢ z pozytywnymi przezyciami i stanowi jednoczesnie cel
dazen ludzkich. Nierzadko nazwa «warto$é» uchodzi za miernik (kryte-
rium) oceny interesujacych nas oséb, rzeczy, zjawisk lub norm”™'. Warto$¢
moze by¢ utozsamiana z przedmiotem oceny uznawanym za dobro samo
w sobie, za co$, z czym wiazg si¢ pragnienia i oczekiwania ludzi.

Wartosci moga tworzy¢ hierarchig, odzwierciedlajaca uklad i wzajem-

ne zaleznosci migdzy poszczegblnymi wartosciami. Jesli mamy na mysli

' M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-

kéw 2003, s. 96.
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przekonanie o waznosci wiasnej osoby, wéwczas méwimy o poczuciu

whasnej wartosci®.

W literaturze mozna odnalez¢ wiele klasyfikacji wartosci. Jedna z nich

jest podzial wartosci Ryszarda Jedliriskiego na:

1.
. Uniwersalne (dobro, prawda).

N N

O o

Transcendentne (Bdg, $wigtos¢, wiara, zbawienie).

. Estetyczne (pigkno).
. Poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosc).

. Moralne (bohaterstwo, godno$¢, honor, mitos¢, przyjazn, odpo-

wiedzialno$¢, sprawiedliwos¢, skromnos¢, szczero$é, uczciwo$é,

wierno$¢).

. Spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadno$¢, solidarnos¢,

tolerancja, rodzina).

. Witalne (sita, zdrowie, zycie).
. Pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradno$¢).

. Prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze).

10.

Hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)™.

W przytoczonym podziale mozna zauwazy¢ koncentracjg na warto-

$ciach pozytywnych®*. Opierajac si¢ na tej klasyfikacji, przedmiotem dal-

szych rozwazan uczyniono rézne wartosci w kontekscie alokacji czasu.

2

D. Podlawska, M. Swiatek-Brzezitiska, Stownik frazeologiczny jezyka polskiego,

Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa—Bielsko-Biata 2011, s. 445.

3

Za: M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie..., s. 102.

* M. Karwatowska, Uczer w swiecie wartosci, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2010,
s. 16-17.
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Zarzadzanie czasem a warto$ci transcendentne

Wartosci transcendentne to Bég, swictos¢, wiara czy zbawienie. Ich
szanowanie wigze si¢ ze sfera duchowosci czlowieka i moze $wiadczy¢
o autentyzmie religijnym. Przeznaczanie czasu na aktywnos¢ ukierunko-
wang na te warto$ci mozna rozpatrywaé w odniesieniu do sfery poznaw-
czej, np. zglebianie wiedzy religijnej do sfery uczuciowej, odzwierciedla-
jacej stany emocjonalne o podlozu religijnym, oraz do sfery dziatania,
zwigzanej z podejmowaniem okreslonych praktyk i przestrzeganiem za-
sad postgpowania na co dzien zgodnie z wyznawanymi przekonaniami
w kwestii wiary’. Uwaza sig, ze z wiekiem nast¢puje wzrost aktywnosci
religijnej. Miejsce i rola wartosci transcendentnych moze si¢ zmienia¢
w toku zycia. Religia staje si¢ szczeg6lnie wazna dla 0sé6b w podeszlym
wieku®. Zaangazowanie w religi¢ u ludzi starszych bywa droga rozwia-
zania kryzysu w zwiazku z poszukiwaniem sensu wlasnego zycia’. Wy-
znawanie wartoéci transcendentnych moze by¢ zgodne z wartosciami

uniwersalnymi.

Zarzadzanie czasem a warto$ci uniwersalne

Dobro czy prawda to wartosci cenione przez ludzi od stuleci. Czy-

nienie dobra i kierowanie si¢ dobrem drugiego cztowieka mogga by¢ nad-

5 Por. E. Rydz, Swiadomos¢ moralnosci religijnej u polskiej mtodziezy katolickiej
— psychologiczna analiza rozwojowa, w: Teoretyczny i praktyczny wymiar sprawnosci
moralnych w wychowaniu, red. 1. Jazukiewicz, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Szczeciriskiego, Szczecin 2015, s. 192-193.

S M. Argyle, Przyczyny i korelaty szczescia, w: Psychologia pozytywna. Nauka
0 szcagsciu, zdrowiu, sile i cnotach cztowieka, red. ]. Czapinski, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2004, s. 169.

7 ]. Janiszewska-Rain, Okres pdznej dorostosci. Jak rozpoznad potencjat ludzi w wie-

ku podeszlym, w: Psychologiczne portrety cztowicka. Praktyczna psychologia rozwojowa,
red. A.L. Brzezifiska, GWP, Sopot 2013, 5. 618.
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rzednymi celami w zyciu. Dociekanie prawdy motywuje niektérych do
wytrwalego dziatania na drodze jej poszukiwania. Warto$ci uniwersalne
moga stanowi¢ wyznacznik aktywnosci ludzkiej i przesadzaé o sposobie
gospodarowania czasem.

Perspektywa temporalna moze stanowi¢ kryterium oceny intencji
podmiotu dziala. Wraz z uplywem dni, tygodni, a niekiedy nawet lat
mozna inaczej analizowa¢ i interpretowaé wypowiadane lub wystuchane
stowa i zarejestrowane w pamieci czyny.

Dazenie do prawdy jako warto$ci moze oznacza¢ dotrzymywanie ter-
minéw zgodnych z wezesniejszymi ustaleniami. Aby pozosta¢ uczciwym
w stosunku do wlasnej osoby i 0s6b w naszym otoczeniu, dobrze jest nie
zostawia¢ prac do zrobienia na pézniej, lecz podejmowaé aktywnosé¢ od
razu lub zleca¢ innym wykonanie zadania. Wymaga to pracy nad soba
w zakresie samopoznania i skutecznego motywowania siebie. Zwigksze-
niu motywacji wewngtrznej moze stuzy¢ wyznaczenie konkretnego ter-
minu, pozwalajacego doprowadzi¢ dane zadanie do korica. Pod koniec
kazdego dnia warto zaplanowaé czynnosci, np. zapisujac na kartce lub
w kalendarzu kilka najwazniejszych rzeczy, ktére bardzo chcemy zrobi¢
nastgpnego dnia. Pdzniej nalezy te zadania wykona¢ do korica, dotrzy-

mujac obietnic®.

Zarzadzanie czasem a wartosci estetyczne

Pigkno jest definiowane jako ,,wysoka warto§¢ moralna™, ktéra moze
oznacza¢ dla réznych ludzi co§ odmiennego, ale takze ,zespot cech takich,

jak proporcja ksztattéw, harmonia barw, dzwi¢ckéw i inne, ktdry sprawia,

8 S. Chandler, Wojownik czasu. Koniec z chaosem, niespetnionymi obietnicami i od-

kladaniem spraw na pézniej, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2013, s. 36-68.

* Maly stownik jezyka polskiego, red. S. Skorupka, H. Anderska, Z. Lempicka,
PWN, Warszawa 1993, s. 622.
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ze co$ si¢ podoba, budzi zachwyt”'°. Kanony pickna w réznych epokach
ulegaty zmianom. Docenianie pigkna moze odnosi¢ si¢ zaréwno do nas
samych, jak tez do przestrzeni wokoét nas. Jesli pickno jest wysoko loko-
wane w hierarchii wartosci, jednostka moze by¢ sklonna poswigci¢ czas
na dziatania polegajace na dazeniu do harmonii i fadu, np. w zwiazku
z urzadzaniem mieszkania. Moze takze chodzi¢ o wrazliwo$¢ na pickno
otaczajacej nas natury i podziwianie wspaniatych krajobrazéw, np. pod-
czas wezesniej planowanych wyjazdéw w czasie wolnym. Czas mozemy
poswigcaé stuchaniu picknej muzyki. Alokacja czasu zwiazana z dozna-
niami i przezyciami estetycznymi moze mie¢ walory terapeutyczne, relak-

sacyjne, pozwalajac lepiej radzi¢ sobie ze stresem.

Zarzadzanie czasem a wartosci poznawcze

Dazenie do wiedzy i zdobywanie jej jest przez wielu postrzegane jako
cel dziatan nastawiony na osiaganie wartosci. Philip Zimbardo i John
Boyd'!, prowadzac rozwazania o tematyce temporalnej, zauwazaja, ze lu-
dzie mogg czu¢ si¢ madrzy i roztropni, jedli nie podjeli dziatari mogacych
mie¢ dla nich negatywne skutki, co bytoby mozliwe do ocenienia po upty-
wie jakiego$ czasu. Zatem nalezy przyja, ze czas uczy nas, jak postgpowac.

Czlowiek moze odczuwad rézne emocje w kontekscie gospodarowa-
nia czasem, ale s3 one efektem pewnego spojrzenia na sytuacje i zinterpre-
towania tego, czego doswiadczamy dzigki procesom myslowym. Wyobra-
zanie sobie przyszlosci moze budzi¢ Igk. Moze takie dawaé poczucie, ze
przyszto$¢ jest przytlaczajaca, co powoduje u niektdrych prokrastynacje,

czyli odkladanie prac na pézniej, niekiedy w zwiazku z perfekcjonizmem!.

10 Tamze.

' Ph. Zimbardo, J. Boyd, Paradoks czasu, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2013, s. 3.

12 S. Chandler, Wojownik czasu..., s. 13.
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Madro$¢ i refleksyjnos¢ ksztattuja si¢ w procesie rozwoju cztowieka.
Analiza sytuacji, w tym réznych mozliwosci i konsekwencji, podejmowa-
nie trafnych decyzji zachodzi w procesach umystowych i wymaga osia-
gniecia pewnego poziomu intelektualnego. Piotr K. Ole$ przyznaje, ze
z madroscia zwykle kojarzymy wiek dojrzaty, ale sam uptyw czasu nie wy-
starcza, aby si¢ ona rozwingta. Niekt6re osoby w okresie péznej dorosto-
§ci bedzie charakteryzowalo wrecz usztywnienie osobowosci, zawezajace
umiejetnosci wielostronnej percepcji i ewaluacji rzeczywistosci. Madro$é
jest synteza réznych wlasciwosci psychicznych. Przejawia si¢ w sytuacjach
problemowych, a jej rozwojowi sprzyja wlasciwa motywacja, wewnetrzna

aktywno$¢ dialogowa i pewien poziom autonomii'.

Zarzadzanie czasem a wartosci moralne

Warto$ci moralne stanowia liczng grupg, do ktérej zaliczamy
m.in.: bohaterstwo, godno$¢, honor, milto$¢, przyjazii, wiernosé, poko-
re, odpowiedzialno$é, sprawiedliwo$é, skromno$é, szczero$é, uczciwosé.
Dla osdb, ktére szczeglnie cenia odpowiedzialno$¢ i uczciwosé, istotne
bedzie skuteczne zarzadzanie czasem, tak by dotrzymywac ustalonych ter-
mindéw i przyjmowac na siebie tylko tyle zobowiazan i takie, ktérym uda
si¢ sprostac.

Osoby, dla ktérych wazna jest sprawiedliwo$é, zwréca szczegblng
uwage na rowny podzial zadan migdzy wszystkich cztonkéw zespotu.
W pewnych sytuacjach mozna delegowaé czynnosci, dajac szansg zmie-
rzenia si¢ z nieznanymi dotad wyzwaniami. Zdaniem Mike’a Claytona'*
»delegowanie pracy to przekazanie komus innemu odpowiedzialnosci za

13 PK. Oles, Psychologia czlowieka dorostego, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2011, s. 259-271.

' M. Clayton, Zarzqdzanie czasem. Jak efektywnie planowac i realizowac zadania,
Samo Sedno, Warszawa 2011, s. 140.
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zrobienie czegos, co poczatkowo bylo twoim obowiazkiem”. W odpowie-
dzi na pytanie o to, kto ma wykona¢ zadanie, warto okresli¢, co trzeba zro-
bi¢, czy musimy zrobi¢ to sami, a jesli tak, to dlaczego, lub jesli moze kto$
to zrobi¢ za nas, to kto i na kiedy". Odpowiednie przydzielenie czynnosci
moze poméc w budowaniu zaufania w zespole i rozwijaniu umiejetnosci
dzi¢cki nowym doswiadczeniom. Jesli whasciwie podzielimy obowiazki,
wtedy wykonujace je osoby poczuja si¢ wyrdznione i docenione®.

Podejmowanie whasciwych decyzji oznacza dokonywanie stusznych
wyboréw i branie odpowiedzialnoéci za whasne decyzje. Peter E Drucker
zacheca do aktywnego i twérczego podejscia do zycia, piszac, ze ,,najlep-
szym sposobem na przewidzenie przyszlosci jest stworzenie jej”'’. Wraz
z podjeciem dziatania moze pojawi¢ si¢ motywacja i ch¢¢ doskonalenia
rozpoczetego dziata. Jest to istotne szczegblnie wowcezas, gdy jednostka
nie ma dostatecznej wiary we wiasne sily i postrzega czekajace ja zadania
jako trudne do wykonania. Pomocne jest wéwczas podjecie swiadomej
pracy nad soba, zmiana sposobu myslenia o sobie i rzeczach do zrobienia.
Nalezy niezwlocznie zaczaé wykonywac to, z czym zwlekali$my. Nawet
drobne sukcesy beda motywowaly do dalszego wysitku.

Chociaz wiele opracowan z zakresu gospodarowania czasem zaleca
szybkie, natychmiastowe i skuteczne dziatanie, to w pewnych warunkach

cnotg moze by¢ cierpliwo$¢, umiejgtnos¢ czekania na gratyfikacje.

Zarzadzanie czasem a wartosci spoleczne

Czlowiek jest istotg spoteczna. Chce by¢ kochany, akceptowany i do-

ceniany. Te potrzeby moga sta¢ si¢ w pewnych okolicznosciach powodem

15 B. Heussen, Zarzqdzanie czasem prawnikéw, Wydawnictwo C.H. Beck, Warsza-
wa 2004, s. 42.

¢ M. Clayton, Zarzqdzanie czasem..., s. 140-141.
17 S. Chandler, Wojownik czasu..., s. 47.
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braku czasu. Ma to miejsce wtedy, gdy rezygnujemy z wlasnych potrzeb
i planéw na rzecz spetniania oczekiwan innych ludzi.

Bardzo waznym $rodowiskiem oddziatywujacym od poczatku nasze-
go rozwoju jest rodzina, ktora pelni wiele réznych funkgji. Jedna z nich
oznacza, ze rodzice, rodzefistwo, dziadkowie moga poprzez swoje dziata-
nia stawac si¢ wzorcem wykorzystania czasu wolnego.

Czas moze by¢ przeznaczony na wzajemnga pomoc i wsparcie, okazy-
wanie zainteresowania, opiek¢ nad dzie¢mi czy osobami chorymi w ro-
dzinie, budowanie bliskich relacji, wi¢zi, wspdlny odpoczynek.

W rodzinie ma miejsce takze podzial obowiazkéw domowych. Ro-
dzice mogliby zadba¢ o delegowanie czynnosci w uzasadnionych przy-
padkach, uczenie wspétpracy, pokazywanie, jak przestrzega¢ zasad dobrej
organizacji i planowania.

Obecnie dostrzega si¢ wiele zmian w rodzinie, jednak nadal obowia-
zujg pewne ramy, ktére ,, porzadkuja jednostkowe dziatania zwigzane z by-
ciem razem i posiadaniem dziecka. Przesadzaja wigc tez o ich wzajemnych
relacjach i oczekiwaniach™®.

Wartosci spoteczne to takze patriotyzm, demokracja, praworzadnosé,
solidarno$¢ oraz wolnos¢ i tolerancja'. Ich internalizacja jest warunko-
wana przebiegiem rozwoju poznawczego, pozwalajacego rozumieé poje-

cia abstrakcyjne i wykonywa¢ ztozone operacje umystowe.

18 1. Taranowicz, Role rodzinne w plynnej nowoczesnosci, w: Role rodzinne. Migdzy
praystosowaniem a kreacjq, red. 1. Przybyl, A. Zurek, Wydawnictwo Naukowe Wy-
dzialu Nauk Spotecznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Po-
znan 2016, s. 29.

1Y M. Karwatowska, Uczert w swiecie wartosci..., s. 17.
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Zarzadzanie czasem a warto$ci witalne

Anna Romariczyk zauwaza, ze zmienit si¢ styl zycia ludzi. ,,Obecnie
zyje si¢ szybciej, intensywniej, a jednoczesnie stale odczuwa sig presj¢ cza-
su oraz silng potrzebe osiagnic¢”®. Powszechny staje si¢ pospiech, stres,
depresja czy brak energii zyciowej, co sprawia, ze mamy niewiele czasu,
aby prowadzi¢ zdrowy styl zycia. Popelniane sa btedy zywieniowe, a spo-
zywane positki nie zaspokajaja w pelni potrzeb organizmu. Niewtasciwe
gospodarowanie czasem moze wywolywac poczucie nudy, prowadzace do
siggania po jedzenie, a w efekcie do otylosci®’.

O jako$¢ naszej egzystencji nalezy nieustannie si¢ troszczy¢. Ponad-
to ,[...] z ubolewaniem nalezy stwierdzi¢, ze dominujacg w warunkach
polskich postawa wobec aktywnosci sportowo-rekreacyjnej jest brak dba-
tosci o wlasng sprawnos¢ fizyczna. Potowa Polakéw przyznaje, ze nie jest
zainteresowana nie tylko systematycznym wykonywaniem ¢wiczen spor-
towych, ale takze aktywnymi sposobami spedzania czasu wolnego. Bierna
postawa wobec ¢wiczenia wiasnej kondycji wydaje si¢ skutkiem braku
nawyku dbania o wlasna sprawno$¢ fizyczna, niskiego stanu $wiadomosci
oraz niedoceniania skutecznosci profilaktyki zdrowotnej”*.

Niektorym brakuje czasu na sen i odpoczynek, co moze prowadzi¢ do
chronicznego przemeczenia czy wypalenia zawodowego.

Dobry stan zdrowia pomaga w realizowaniu planéw i zamierzeri. Cele
czlowieka moga by¢ rézne ze wzgledu na czas, jaki obejmuja, np. bieza-
ce lub dtugoterminowe. Zte samopoczucie, choroby sktaniaja do zmiany

sposobu wykorzystania czasu, ktérym dysponujemy. Nagle zdarzenia,

2 A. Romaficzyk, Otylosé — wspdlezesna choroba cywilizacyjna, w: Zagrozenia zdro-
wia chorobami cywilizacyjnymi. Pedagogiczne konteksty badawcze, red. J. Bulska, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2008, s. 73.

2l Tamze.

22 Tamze.
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wypadki spowodowane brakiem ostroznosci moga na dtuzszy czas po-
wodowa¢ korekty lub nawet catkowity rezygnacje z osobistych planéw
jednostki, a niekiedy zmiany organizacyjne takze u 0séb z jej otoczenia.
Wazne jest podejmowanie dziatan profilaktycznych o zasiggu spotecz-
nym, aby zadba¢ o sit¢, zdrowie, sprawno$¢ i wydolnos¢ ludzi w kazdym

wieku.

Zarzadzanie czasem a wartosci pragmatyczne

Sposréd wartosci pragmatycznych, takich jak praca, spryt, talent, za-
radno$¢, szczegdlnie istotna ze wzgledu na podjgte rozwazania, jest praca.
W wielu zawodach zauwaza si¢ i pospiech, i nacisk na efektywnos¢. Na-
lezy jednak unika¢ nadmiernego rozproszenia uwagi na rzecz wytrwatosci
i koncentracji. W przeciwnym wypadku moze dochodzi¢ do popetniania
znaczacych bledéw czy przerywania zadan. Prace, ktére nie sa w petni
wykonane, moga okaza¢ si¢ bezwartosciowe i bez znamion spolecznej
uzytecznosci. Wzrostowi wydajnosci w miejscu pracy sprzyja mozliwo$é
skupienia si¢ na dziataniu i wyeliminowanie réznych czynnikéw zaktéoca-
jacych, rozpraszajacych uwagg i odciagajacych od rozpoczetych czynnosci.

Organizujac sobie pracg, warto postugiwa¢ si¢ narzedziami, takimi
jak organizer, w celu porzadkowania rzeczy, czy kalendarz, w ktérym
np. oféwkiem (aby fatwo nanies¢ ewentualne korekty)* notujemy zadania
do wykonania, z podziatem na wazne i niewazne oraz pilne i niepilne*.

Ksztaltowaniu si¢ wartosci utylitarnych sprzyja stawanie przed pro-
blemami do rozwiazania w sytuacjach trudnych i nabywanie doswiadczen

w przestrzeni spolecznej.

% P. Forsyth, Efektywne zarzqdzanie czasem, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2004,
s. 39.

2 B. Dworakowska, Jak wykorzystac czas?, WSiP, Warszawa 2008.
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Zarzadzanie czasem a warto$ci prestizowe

Odpowiednie zarzadzanie czasem moze przyczynic si¢ do podniesie-
nia jakosci zycia i osiagnigcia korzysci materialnych. Cele, ktére sobie
stawiamy w zyciu, powinny jednak, obok pracy i kariery oraz finanséw
i kwestii materialnych, dotyczy¢ takze czterech innych obszaréw zycia
i by¢ skierowane na nasze ,ja’, na rozwdj osobisty, dom i rodzing oraz
zycie towarzyskie i relacje z innymi. Cele szczegétowe w zakresie finanséw
to $rodki i zasoby materialne, ktére chcemy osiagnaé, a nastgpnie zarza-
dza¢ nimi. Wiasciwe gospodarowanie czasem moze pomaga¢ w unikaniu
dtugdw, analizie wydatkéw i gromadzeniu oszczgdnosci®.

Wsrdd wartosei prestizowych wystepuje wladza, ktérej zdobycie wy-
maga czasu.

Obserwacje i do§wiadczenia wskazuja, ze mozna stara¢ si¢ okresli¢
optymalny czas, wlasciwy i najlepszy na wykonywanie danego rodzaju
dziatan®. Nalezy tylko te¢ wiedze uwzgledni¢ w swoim zyciu. Czlowiek
powinien przeznaczaé czas na planowanie wlasnego rozwoju zawodowego
i kariery w pracy. Obszary te moga stac si¢ zrédlem pozytywnych emocji

i uczu¢ i wplywaé na poczucie zadowolenia i harmonii w zyciu.

Zarzadzanie czasem a wartosci hedonistyczne

Nalezy godzi¢ ze sobg zycie zawodowe i zycie rodzinne, hobby, spo-
tkania z przyjaciétmi itp. Im lepsze zarzadzanie czasem, tym wigcej cza-
su pozostaje na te przyjemnosci. Nie oznacza to, ze praca nie moze by¢
zrédlem radosci i satysfakcji. Wyksztatcenie cztowieka wplywa na jego

dochéd i status zawodowy, a oba te czynniki stanowig zrédto szczescia.

» M. Clayton, Zarzqdzanie czasem. .., s. 49-51.
26 H. Fottyn, Czas w zyciu i pracy, Wydawnictwo Key Text, Warszawa 2012, s. 44.
7 M. Argyle, Przyczyny i korelaty szczgscia, w: Psychologia pozytywna..., s. 170.
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Badania nad korelacjami réznych czynnikéw ze szczgsciem wskazuja, ze
wartosci materialne maja ztozony, staby wptyw na subiektywne poczucie
szezgéeia 1 dotycza raczej pogorszenia sytuacji lub braku srodkéw finan-
sowych na zaspokojenie podstawowych potrzeb, np. pozywienia. Zde-
cydowanie bardziej istotne sa relacje spoteczne, np. udane zycie w mal-
zefistwie, spotkania z przyjaciétmi, udzial w pracach na rzecz innych na
zasadzie wolontariatu®.

Zdaniem Steve’a Chandlera ,;szcz¢scie to cos, co zauwazasz, ze czujesz
péiniej, po tym, jak zaangazujesz si¢ w dziatanie na jaki$ czas. Nie jest to
co$, czym nalezy si¢ z gory martwié. Nie uzalezniaj tez swojego poczucia
szezg$cia od osiagnigcia dlugoterminowego celu. Jesli to zrobisz, szczgdcie
zawsze bedzie znajdowalo si¢ w przyszlosci, zawsze bedzie zalezne od cze-
gos$. A przeciez przyszto$¢ nie istnieje teraz [...]7%.

Szczgicie trudno jest zdefiniowaé jednoznacznie, gdyz jest stanem
indywidualnym i zlozonym?, ,uczuciem bezgranicznego zadowolenia,

enia. radosci itp.”3!
upojenia, radosci itp.”>".

Podsumowanie

»Czlowieck w spoleczenistwie pdznej nowoczesnosci staje wobec ko-
niecznosci wyboru spo$réd wielu wariantéw sposobu zycia, form aktywno-
$ci, mozliwosci rozwoju (zawodowego, osobistego itd.), relacji spotecznych
(w tym zwiazkéw intymnych). Kazdy wybor wiaze si¢ z utrata przynajmniej
niektérych innych mozliwosci. Mozliwosci wyboru, przed ktérymi staje
jednostka we wspétczesnym spoleczenistwie, sa realne badz jedynie poten-

28 Tamze, s. 165—-167.
»S. Chandler, Wojownik czasu..., s. 29.
30 M. Karwatowska, Uczern w swiecie wartosci..., s. 70-71.

3V Maly stownik jezyka polskiego..., s. 905.
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cjalne®. Ludzie kieruja si¢ wowczas w swoim zyciu warto$ciami. Wartosci
te tworzg pewne konstelacje, prowadzace czasami do konfliktéw wewngtrz-
nych przy dokonywaniu trudnych wyboréw. Niektére wartosci, np. reli-
gijne czy witalne, wplywaja na inne, np. hedonistyczne (wedtug sondazy
osoby bardziej religijne sa tez jednoczesnie szczesliwsze) ™.

Wartosci cenione przez jednostke stanowia dla niej wyznacznik w for-
mulowaniu celéw i zamierzeri, w planowaniu i realizowaniu zadan rozto-
zonych w czasie. RE Drucker napisal, ze ,w gospodarce opartej na wiedzy
sukces przypada w udziale tym, kt6érzy dobrze znajg samych siebie, swoje
mocne strony, system wartosci oraz metody i styl pracy”.

Istotna jest takze osobista perspektywa temporalna. Wskazana jest
koncentracja na terazniejszoéci, gdyz rozpamictywanie przesztosci badz
martwienie si¢ o przyszto§¢ prowadzi do odwrdcenia uwagi od tego, co
jest tu i teraz, od miejsca i czasu, w ktdrym mozna podjaé skuteczne
dziatania.

Wartosci pomagaja nadawa¢ sens zyciu ludzkiemu, a ich percepcja
pomaga w ksztaltowaniu si¢ postaw, pod wptywem ktérych pojawia si¢
okreslona aktywnos¢®.

Czas, jako co$ cennego, moze uchodzi¢ za warto$¢ lub $rodek pozwa-
lajacy na osiagganie innych wartosci waznych dla cztowieka i determinuja-

cych sposéb jego egzystenciji.

32 M. Frackowiak-Sochariska, Zdrowie psychiczne a wzory zycia matzeisko-rodzin-
nego w kontekscie wyzwan wspélczesnosci, w: Rodzina wobec wyzwan wspdiczesnosci.
Whybrane problemy, red. 1. Taranowicz, S. Grotowska, Oficyna Wydawnicza Arbore-
tum, Wroclaw 2015, s. 126.

3 M. Argyle, Przyczyny i korelaty szczgscia, w: Psychologia pozytywna. .., s. 193.

3 PE Drucker, jJak zarzqdzac samym soba, w: Zarzgqdzanie samym sobg, Harvard
Business Review, Harvard Business School Press, Wydawnictwo Helion, Gliwice
20006, s. 167.

% Za: M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakéw 2005, s. 80.
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TIME MANAGEMENT AND VALUES

Summary

Values guide the action of the man and help in making choices and deciding
on the allocation of time. The article presents the definition and breakdown of
values by Ryszard Jedlifiski. Reflections on time management are related to the
value of transcendent, universal, aesthetic, cognitive, moral, social, vital, prag-

matic, prestigious and hedonistic.

Translated by Malgorzata A. Samujto
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Uniwersytet w Biatymstoku

WARTOSCI ETYCZNE I WYCHOWAWCZE
W DOSWIADCZENIACH DZIECIECEGO TEATRU.
PRZESTRZEN TEATRALNA
INSCENIZAC]JI IMPROWIZOWANYCH
I GIER DRAMOWYCH

Dziecko na poczatku formalnej edukacji odkrywa logike piagetow-
ska operacji konkretnych, a kilka lat pézniej atrakcyjnos¢ i moc mysle-
nia formalnego. Zrédet konformizmu nalezy upatrywaé w czynnikach
kulturowych, spotecznych i rozwojowych, ale formalna edukacja szkolna
odgrywa tu wazna role.

Szkota nie sprzyja tez twérczosci ze wzglgdu na sposdb przekazywania
wiedzy. Niewiele na ten temat wiemy z badan, ale obserwacje prakty-
ki szkolnej i analiza zawartosci podrecznikéw wskazuje, ze wychowan-
kom prébuje si¢ przekazaé przede wszystkim jak najwiecej wiadomosci,
w mniejszym stopniu stymulujac myslenie, wyobraznie, dociekliwo$¢
i samodzielno$¢ intelektualna. Bardzo wazna jest tez atmosfera na lekgji,
cechujaca si¢ ,otwartoscig’, brakiem sztywnych wymagan, unikaniem
nadmiernej krytyki, plastyczno$cia przebiegu procesu dydaktycznego
i indywidualnym podejsciem do ucznia.
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Kreatywno$¢ przejawia si¢ zwykle w jakiej$ formie obserwowane-
go zachowania, polegajacego na wykonaniu wartosciowych wytworéw,
wierszy, utworéw literackich, dowcipéw kabaretowych, scen teatralnych.
W tworzonym przez dzieci teatrze szkolnym widzg wielka szanse dla po-
znawania warto$ci duchowych, odcieni ufnosci, zawierzenia, rozliczenia
z prawda i falszem. Dobér tematéw, probleméw etycznych i filozoficz-
nych zalezy przeciez od nauczycieli prowadzacych ucznia przez zycie.

Scena teatralna stwarza mozliwosci do realizacji tych celéw. Dlatego
to materiaty naukowe z dziedziny teatrologii opracowane przez zespét
Instytutu Sztuki Polskiej Akademii nauk sa wykorzystywane przez wspét-
czesnych inspiratoréw dziecigcej sztuki scenicznej. Powszechnie sadzi sig,
iz ranga i znaczenie teatru zalezy przede wszystkim od jego stylu. Powstaje
on w ciagu dlugiego czasu jako wynik twérczych poszukiwari najwybit-
niejszych osobowosci zycia teatralnego. W szczegdlnosci polski teatr jest
niepowtarzalny. Znamionuja go przede wszystkim takie cechy, jak: za-
angazowanie w sprawy narodu i spoleczenistwa, poetyckos¢, malarskosé
widzenia $wiata, satyryczne spojrzenie, poczucie humoru, zamitowanie
do groteski. Dla Wojciecha Bogustawskiego teatr byt szkota wychowania
narodowego i moralnego. Te idee mozna przenie$¢ na teatr matych form,
na scen¢ wlasnych doswiadczen pedagogicznych.

Wyrazam przekonanie, ze w pracy z dzie¢mi w mlodszym wieku
szkolnym utwor literacki powinien by¢ nie tylko pretekstem do twér-
czego rozbudzania wyobrazni, wzbogacania zasobu stownika o nowe
wyrazy-pojecia, ale réwniez powinien pomagaé¢ w rozwiazywaniu pro-
bleméw zwigzanych z konkretng sytuacja moralna. Takie formy pracy,
jak gry, zabawy ksztalcace, zabawy integrujace, psychodramy, sceniczne
adaptacje lektur dajg gl¢bsze przezycie i przyswajanie tresci poznawczych
i wychowawczych.

Inscenizacje improwizowane, czy tez gry dramatyczne (yeux dramati-

ques) — to forma teatru dziecigcego. Odwotuje si¢ ona do spontanicznej
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ekspresji wlasciwej dla wieku uczniéw klas nizszych. Jako pierwszy zasto-
sowat gry dramatyczne w latach trzydziestych francuski aktor i pedagog
Leon Chancerel. Pézniej nad ta forma pracowali Peter Slade i Brian Way.
Z postulatami pedagogicznymi tzw. nurtu nowego wychowania zbie-
ga si¢ w tym czasie reforma tradycyjnego teatru zapoczatkowana przez
francuskiego aktora-rezysera i pisarza Jacquesa Coplare’a, propagatora
steatru szczero$ci”. Pod jego kierunkiem pracowat Léon Chancerel. To
wlasnie on nawiazuje do zabaw i gier jako do naturalnej i twérczej ak-
tywnosci dziecka. Lex yeux dramatiques to nowa forma, ktéra przyjmuje
si¢ szybko w innych krajach romarnskich i wokét ktérej powstaje bogata
literatura. Idee Léona Chancelera podejmuje w Anglii wielu pedagogéw,
sposréd ktorych najwigkszy rozglos zyskali Peter Slade i Brian Way. Gry
dramatyczne, nazywane przez nich dramami, znajduja szerokie przyjecie
w szkolnictwie przede wszystkim krajéw anglosaskich i staly si¢ uznang
metoda wychowawcza. I tak teatr Claudia Desinana we Wloszech zyskat
duzg popularnosé.

Dalsze moje rozwazania beda traktowaly o wychowawczym aspekcie
inscenizacji. Podstawa konstrukeyjng inscenizacji jest dazenie do aktyw-
nego uczestnictwa dzieci w przebiegu i ocenie lekeji. Aktywnos¢ ta jest
jedna z form wykorzystania w inscenizacji technik Celestyna Freineta.
Obok budowy inscenizacji interesuja mnie zadania, jakie spetnia ta forma
pracy z tekstem, a zatem:

— angazuje wszystkie dzieci i zaciekawia tematem lekeji;

— wzmaga spostrzegawczos'é i umiethnos’é koncentracji uwagi;

— wyksztatca ptynno$¢ odpowiedzi.

Zaréwno tragedia, jak i komedia narodzity si¢ z improwizacji: trage-
dia z improwizacji tych, ktérzy intonowali dytyramb, komedia z impro-
wizacji piesni fallicznych. Tragedia rozwingla si¢ zatem stopniowo przez
udoskonalenie kazdego pojawiajacego si¢ elementu i po przejsciu wielu

przeobrazen zatrzymala si¢ w rozwoju, kiedy osiagneta swa najdoskonal-
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szg postaé. Liczbe aktordéw z jednego do dwu pierwszy powickszyt Ajschy-
los, on tez ograniczyt rolg chéru i naczelne miejsce zapewnit dialogowi.
Sofokles za$ dodat trzeciego aktora i dekoracje sceniczne'.

W inscenizacjach wspéiczesnych bierze udziat wielu aktoréw, a de-
koracje, przygotowywane samodzielnie lub przy wspétudziale rodzicéw,
pelnia wazng role ukazujaca rozpoznanie akcji, wywotuja zaskoczenie.
Spiew jest najwazniejsza ozdoba inscenizacji.

Ponadto waznym zadaniem inscenizacji improwizowanej, jak udo-
wodnil Brian Way, jest rozwijanie osobowosci uczestniczacych w niej
dzieci, co w ksztalceniu rozumienia pojg¢ moralnych odgrywa pierwszo-
rz¢dng rolg. Wychowawczym zadaniem gier dramatycznych jest potrzeba
adaptacji tekstéw literackich dla klasowego teatru. Podejmowane w grach
dramatycznych tematy ogélnoludzkie mogg by¢ przez dzieci rozwiazywa-
ne przez ruch, mimike, stowo. One to odgrywaja doniosla rolg w thuma-

czeniu pojg¢ moralnych?®.

Drama i inscenizacje improwizowane

Klasykiem w dziedzinie dramy jest Brian Way. W swojej propozy-
Gji zaczyna od najprostszych ¢wiczeri rozwijajacych pig¢ podstawowych
zmystéw: stuch, wzrok, dotyk, smak i wech. Mogloby si¢ wydawaé, ze
przeciez rozwijaja si¢ one same wraz z dorastaniem czlowieka. Zastuga
B. Waya jest uswiadomienie, ze mozna ten proces zaktywizowac¢ dla uzy-
skania harmonijnego rozwoju osobowosci i lepszego kontaktu cztowieka
ze $wiatem, gdyz dopiero , trening czyni mistrza”. Projekty zaje¢ uporzad-
kowane s3 wedtug zasady stopniowania trudnosci oraz w zgodzie z fazami

rozwoju percepdji i ekspresji od lat najmtodszych do okresu dojrzatosci.

' W. Dudzik, L. Kolankiewicz, Wiedza o kulturze. Teatr w kulturze, cz. 111, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, ‘Warszawa 1998.

2 D. Fontana, The education of the Young Child, Open Books, London 1968.
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Nim jednak ukazata si¢ ksiazka Education Through Drama, poprzed-
nik Briana Waya, Peter Slade, utorowal mu droge do sukcesu. W Anglii
istniaty teatry szkolne, ktérych gléwnym celem bylo wystawianie spek-
takli. Dopiero od momentu opublikowania przez P. Slade’a ksiazki zaty-
tutowanej Child Drama®, w ktérej wyraznie podwazyt sens dotychczaso-
wych praktyk i zaproponowat inny sposéb pracy z dzie¢mi w szkotach,
zaczgto wykorzystywaé techniki teatralne w celu zaktywizowania rozwoju
dziecka. Préby i zajecia teatralne mialy stuzy¢ do éwiczeni i zabawy, a tak-
ze improwizacji rozwijajacych wyobraznig, sprawnos¢ intelektualng i ru-
chowa, szybki refleks, przygotowujacych do kreatywnego zycia. P. Slade
zostal okrzyknigty pionierem przez grupe entuzjastow, a nauczyciele-in-
struktorzy wystawiajacy sztuki szkolne jego pomysly nazwali dziwactwa-
mi. Dodajmy, ze . Slade swoja karier¢ zaczynat w teatrze zawodowym,
prowadzac réwnoczesnie zajecia w zespole szkolnym, i weale nie chciat
wywola¢ burzy, jaka si¢ rozpgtata miedzy zwolennikami tradycji a no-
watorami, ke6rym drama miata poméc w edukacji dzieci. Po latach na
kanwie tych sporéw powstala metodyka dramy. Ponadto ferment ten
przyczynit si¢ do stworzenia takich form zaj¢¢ z mlodzieza, jak teatry
edukacyjne i — co cieckawe — nie zniszczyl pracy teatrow szkolnych, lecz
ja urozmaicit.

Zasady . Slade’a rozwinal B. Way, tworzac podstawy filozofii i meto-
dyki dramy w ksiazce, ktéra tylko w Wielkiej Brytanii miala osiemnascie
wydan. W Polsce jej pierwsza edycja ukazata si¢ w 1990 roku. Zdumiewa,
jak publikacja ta ciagle jest aktualna i wazna dla wiedzy o podstawach
dramy, mimo iz od czasu pierwszego wydania opublikowano bardzo duzo
innych prac z tej dziedziny. Ksiazke B. Waya nadal traktuje si¢ jak pod-
stawowy podrecznik, elementarz, bez ktérego trudno nauczy¢ si¢ postu-

giwania technikami dramowymi. A dzieje si¢ tak dlatego, ze autor zawart

3 D Slade, Child Drama, University of London Press, London 1954.
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w niej poglebiona wiedzg, odpowiadajaca na najwazniejsze pytania doty-
czace rozwoju osobowosci mlodego czlowieka. Czytelnik dowiaduje sig,
co nalezy czyni¢, aby ulatwi¢ kreatywny rozwdj dziecka, zgodny z jego
potrzebami i potrzebami czaséw, w ktérych zyjemy.

Drama realizowana pod kierunkiem nauczyciela-specjalisty pozwala
dziecku dojrzewa¢ do samodzielnego podejmowania decyzji i znajdowaé
odpowiedzi na pytania dotyczace wlasnej tozsamosci. B. Way juz bar-
dzo dawno dostrzegt sife oddzialywania $rodkéw masowego przekazu na
wspodtczesnego cztowieka: ,,[...] kusza one codziennie mtodych ludzi, by
byli kim§ innym, niz s naprawdg. [...] Niezadowolenie, zazdro$¢, za-
chfanno$¢, brak szacunku dla samego siebie, niweczenie wiary w siebie
— to tylko niektére konsekwencje wystawiania si¢ na ciagle pokusy. [...]
Edukacja nie pomoze serwujac intelektualne frazesy [...]. Jesli ma to by¢
prawdziwa pomoc na poziomie emocjonalnym, potrzebne jest co$ kon-
kretnego, potrzebna jest DRAMA. Z improwizowanych préb i bledéw
magicznego «gdyby» wylania si¢ na bardzo gl¢bokim poziomie prosta
swiadomo$é: «Wiem — to jestem ja. Jestem taki i to jest moje miejsce
na $wiecie» [...]. Z tego odkrycia wynika mozliwo$¢ zycia w harmonii
z samym sobg. Wraz z tym nast¢puje poszerzenie horyzontéw §wiadomo-
§ci i zrozumienie innych ludzi. Ostatecznie szacunek do siebie zalezy od
zaakceptowania swojej wartosci. Jednak na poczatku musi istnie¢ szacu-
nek i wrazliwo$¢ ze strony tych, ktérzy sa odpowiedzialni za wyzwalanie
i rozwijanie tego potencjatu [...]"%.

Przywigzanie wagi do roli intuicji jest kolejnym powodem, ktéry
sprawia, ze praca B. Waya jest ciagle zywa i inspirujaca. Uznaje on bo-
wiem intuicje za jedna z drdg poznawania §wiata. To prawda, ze wymyka

si¢ ona kontroli rozumu i metodzie badan uzywajacej ,,szkietka i oka”, ale

* B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, WSiP, Warszawa 1997.
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przeciez wiemy, ze jest nierozerwalnie zwigzana z procesami Zycia i roz-
woju, funkcjonuje w naszych odczuciach i dziataniach.

Gavin Bolton, jeden z nastgpcéw Briana Waya, w ksiazce Drama
as Education® wymienit cztery najwicksze zastugi swojego poprzednika
w rozwoju metody dramy:

— nacisk na indywidualny rozwdj dziecka;

— sporzadzenie zbioru ¢wiczeni zachgcajacych do rozwijania uzdol-

nieni i pozadanych zachowar;

— rozszerzenie zakresu aktywnosci dziecka;

— wskazanie roli intuicji w edukagji.

Wspétpracujac z Dorothy Heathcote, zajat si¢ usystematyzowaniem
metody dramy.

Warto tu przypomnieé, ze podobne nastawienie reprezentowal Ja-
nusz Korczak juz na poczatku lat trzydziestych naszego wieku. Obaj sa
bardzo bliscy wskazaniom nowoczesnej pedagogiki przez:

— rozwijanie w dziecku wiary w siebie;

— wskazanie konieczno$ci ksztaltowania pelnej osobowosci dziecka,

harmonijnego rozwoju intelektu, uczué, intuicji i sprawnosci ciata;

— wprowadzenie wobec pedagoga wysokich wymagan w mysl zasa-
dy: ,kochaj i dawaj przyktad”;

— wykorzystywanie ~ wychowawczego  oddzialywania  zespotu
réwiesnikdéw;

— pobudzanie harmonijnego rozwoju osobowosci dziecka przez sto-
sowanie improwizacji oraz atrakcyjnych, niekonwencjonalnych
zajed;

— wykorzystywanie w codziennej praktyce wychowawczej elemen-
téw sztuki w réznych jej przejawach (muzyka, teatr, sztuki pla-

styczne, taniec);

> Tamze.
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— wprowadzenie improwizowanych sadéw, rytuatu, obrzedu i sym-
boliki w celu rozwijania wrazliwo$ci, wyobrazni, do$wiadczen
i kreatywnosci dziecka;

— stwarzanie przez wychowawcg sytuacji, w ktérych dziecko uczy si¢

dokonywa¢ samodzielnych wyboréw i podejmowaé decyzje;

— ksztattowanie w dziecku postawy otwartej, przygotowanie do zycia

w $wiecie trudnym, chociaz ciekawym.

Wymienione zasady zawarte sa w bogatym prekursorskim pi$mien-
nictwie Janusza Korczaka®.

Zycie wspélczesne wymaga doskonalenia sposobéw nauczania i wy-
chowania. Trudne i coraz bardziej komplikujace sa stosunki miedzyludz-
kie, technizacja i komputeryzacja, przyspieszenie w dziedzinie materialne-
go rozwoju i postep w naukach Scistych stanowia wyzwanie dla dyscyplin
humanistycznych, dla psychologii, socjologii i pedagogiki, ktére musza
odpowiedzie¢ na pytanie: jak ksztalci¢ i rozwijaé osobowos¢ dziecka, by
sprostato wymogom XXI wieku.

A co czyni w tym celu wspétczesna szkota? Dotychczasowe, gléwnie
werbalne, metody budza sprzeciw i obnazaja bezsilno$¢ wobec zagrozen
cywilizacyjnych. Wszyscy wiemy, ze nauczyciele i uczniowie takiej szkoty
nie lubia. Wystepuje w niej biernos¢, narzucona dyscyplina, pouczanie
i nuda. Nasilajg si¢ zjawiska agresji, alkoholizmu i narkomanii. Kryzys
wspodtczesnych czaséw wiaze si¢ z kryzysem wychowania. Na pytanie, co
robi¢, aby wspélczesna szkota miata rzeczywisty site przyciagania, pré-
bowali odpowiedzie¢, na miarg swoich czaséw, wspomniani pedagodzy.
Dzi$ trzeba i$¢ dalej. Trzeba nowych adekwatnych do potrzeb XXI wieku
strategii i technik. Drama — teatr szkolny — jest aktywnym uczeniem po-
przez dzialanie i do§wiadczenie, jest metoda uczenia zdolnosci wyrazania

¢ J. Korczak, Pisma wybmne, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978.
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w mowie tego, co w danej sytuagji jest istotne i w petni z nig zharmonizo-
wane, metoda, ktdra moze sprostaé wyzwaniom naszych czaséw.
Méwiac o dramie wspélczesnej, nie mozna zapomnie¢ wielkiego
wktadu, jaki w jej rozwéj wniosta Dorothy Heathcote. Specyfika jej pra-
cy jest tropienie znaczeri ukrytych na wielu poziomach akcji dramowe;,
a nie podazanie za fabula, czym interesowali si¢ jej poprzednicy, P. Slade
i B. Way. Dorothy Heathcote lubi zwraca¢ uwagg w sytuacjach improwi-
zowanych na kwalifikacje odczu¢ uczestnikéw, np. w dramie o piratach
nie interesuje ja przygoda zwiazana z ptywaniem po morzach. Jej pytania
sq glebsze: ,,Ciekawa jestem, dlaczego wyplywacie w morze, mimo iz wie-
cie, ze to jest niebezpieczne?”. Dzigki temu doprowadza do zrozumienia
motywéw, ktdére pobudzaja ludzi do stawiania czola niebezpieczeristwu.
Intuicyjnie poszukuje bardzo osobistych powodéw zachowan uczniéw
w odtwarzanych rolach. Stara si¢ dotrze¢ do wiasciwych przyczyn po-
stgpowania w réznych sytuacjach. Osiaga to przez podwdjny oglad roli
w improwizowanym zdarzeniu. Uczestnik spetnia dwie funkcje: ob-
serwatora-eksperta, patrzacego z dystansu i réwnoczesnie tego, ktéry
»przezywa’ improwizowane zdarzenia. Lacza si¢ tu funkcje intelektualne
z emocjonalnymi; z jednej strony sprzyja to zdobywaniu wiedzy, z drugiej
— zbliza dram¢ do sztuki. Wedlug D. Heathcote sztuka i wiedza musza
pozostawal w Scistym zwiazku, s bowiem dwoma elementami tego sa-
mego dziatania. Obie sg podstawowe wobec podmiotu, ktérym jest czlo-
wiek, i dla przedmiotu, ktérym jest drama.
Metodyka D. Heathcote charakteryzuje si¢:
— otwieraniem mozliwosci uczenia si¢ przez budowanie i umacnia-
nie zaufania dla siebie i motywacji do dziatania;
— tworzeniem dynamicznego dialogu pomigdzy nauczycielem
i uczniem, tak by uczenie wychodzito poza podawanie i przyswaja-
nie faktéw i poje¢ w kierunku dostrzegania ich wzajemnych powia-
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zai (réwniez powigzari pomigdzy poszczegdlnymi przedmiotami
nauczania) i ich implikacji w pelniejszym spotecznym kontekscie;

— podkreslenie tego, ze uczen jest najwazniejszy w procesie wycho-
wania oraz uczenie si¢ przez uczestnictwo w ¢wiczeniach opartych
na rozwiazaniu zadan i podejmowaniu decyzji, podczas ktérych
uczniowie przyjmuja na siebie odpowiedzialno$¢ za to, co robia;

— swobodnym odwracaniem rél ucznia i nauczyciela, ktére ukazuje
uczniom ,,nie tylko to, co wiedza, ale réwniez to, o czym nie wie-
dza, 7e wiedza’;

— wlaczeniem do metodyki dramy takich kluczowych pojeé, jak:
rola, symbol, mit, rytual, moc czynienia czegos itp., ktdre stajq si¢
zwierciadlem odbijajacym zachowanie ucznia, a czasami ukazuja
uniwersalne prawdy dotyczace ludzkosci;

— zachg¢caniem do spojrzenia na rzeczywisto$¢ z réznych punktéw
widzenia.

W Polsce dekada lat osiemdziesiatych i dziewieédziesiatych byta
okresem szczegdlnie waznych przemian politycznych i spotecznych, kté-
re mialy wplyw na tre$¢ i rozwdj metod nauczania. W niektérych uni-
wersytetach i kolegiach nauczycielskich drama weszta obligatoryjnie do
programu studiéw. Powstal Polski Osrodek ASSITE] (Migdzynarodowe
Stowarzyszenie Teatréw dla Dzieci i Mlodziezy). Instruktorzy polscy bio-
ra udziat w warsztatach prowadzonych przez wybitnych specjalistéw an-
gielskich, takich jak: Eileen Pennington, Susan Bennion, Chrissie Tiller,
Chris Vine, Sandra Hesten czy Chris Baldwin.

Aby uzyska¢ wglad w istotg sprawy i osiagnac¢ cel, nauczyciel dramy
stosuje rézne techniki, poczynajac od prostych éwiczen i gier dramatycz-
nych, poprzez ,stopklatki”, ,rzezby”, ,obrazy”, koficzac na strategiach
zwigzanych z wchodzeniem w role. Do najczgsciej stosowanych elemen-
téw techniki dramowej naleza: do§wiadczenia realne, wyobrazenia, wie-

dza historyczna, np. punktem startu moga by¢:
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— pojecia ogdlne, takie jak wolnos¢, niewola, demokracja, prawda,
milo$é;

— scenariusz, poemat lub wiersz;

— notatka z gazety;

— tre$¢ dokumentdéw historycznych, mapy;

— obraz lub rzezba;

— opowiadanie albo list;

— fotografie lub ilustracje;

— muzyka albo inne dzwigki;

— glebokie indywidualne przezycia zapamigtane przez uczestnikéw.

Tylko taki punkt startu wart jest wykorzystania, ktéry bedzie podczas
dziatari dramowych pobudzat do wypowiedzi, nawiazywat do wspdlnych
do$wiadczen grupy.

Nie wiedza sama w sobie interesuje prowadzacego dramg, ale pro-
ces dochodzenia przez uczestnikéw do wiedzy. Przez zatrzymanie akgj,
ystopklatke”, nie ,zamrazamy” dziatania, lecz problem w czasie. Dzigki
temu mozemy przesledzi¢, w jaki sposéb ludzie przechodzg proces prze-
mian. ,Drama jest wyrazem ludzkich interakgji, w ktdérych zasady i wzory
postgpowania mogg by¢ zbadane, poniewaz kazdy «zamrozony w stop-
klatce» moment dziatania moze by¢ oderwany od innych, powtérzony,
zaimprowizowany na nowo z innymi rozwigzaniami” (D. Heathcote).

Inny wybitny animator dramy, uczenn Dorothy Heathcote, Ga-
vin Bolton, dostrzegt i opisal cztery sposoby zachowan podczas zajeé
dramowych:

— zachowanie nienaturalne — najczgsciej wystgpuje we wstepnych fa-
zach pracy z drama. Uczestnicy czujg si¢ niepewnie. Ich improwi-
zacje wydaja si¢ im $mieszne i czgsto nie potrafia si¢ skoncentrowaé;

— zachowanie demonstracyjne — odznacza si¢ glosniejszym méwie-
niem, ,graniem” podobnym do odtwarzania zapamigtanych tek-

stéw i zadan;
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— zachowanie wyjasniajace — jest dazeniem do odtwarzania sytuacj,
ktére juz dobrze znamy z doswiadczenia i dyskusji. Posiada cechy
prawdziwych reakgji, ale nie odgrywa tego, co nieznane i ukryte;

— zachowanie odkrywcze — najdojrzalszy sposéb improwizowania,
prowadzi do wglebienia si¢ w problem i sytuacje, przyczynia si¢ do
odkrywania nowych jako$ci §wiadomosci uczestnikéw. Ten rodzaj
zachowania wiedzie do rozpoznania prawdy, cho¢by malenkiej.
Wywoluje atmosfer¢ motywujaca do dalszych dziatar, kedre do-
prowadza do poczucia zgodno$ci migdzy mysleniem a odczuwa-
niem. To ,pdjscie dalej” otwiera szans¢ zmiany, a ,stawanie si¢
doskonatym — to ciagle zmienianie si¢”.

Istotnym warunkiem pracy w dramie jest zaniechanie wspétzawod-
nictwa w pogoni za lepszymi wynikami. Nauczyciel ma obowiazek uni-
kania gadulstwa i musi nauczy¢ si¢ tolerancji wobec pomytek i zaklécen
w dzialaniach uczestnikéw. Nalezy doceniaé wktad kazdego dziecka i od-
biera¢ dostarczone przez dzieci uzyteczne informacje, umiejetnie wyko-
rzystywaé przejawy logiki dziecka i dramatycznego napigcia w toku zajeé
do realizacji gléwnie problemu zadania, a nie fabuly. Ponadto stawianie
wymagari i zachgcanie uczestnikéw ze strony nauczyciela winno mie¢ na
celu polepszenie integracji i wzajemnych relacji — komunikowania si¢ po-
miedzy cztonkami zespotu i nauczycielem.

Drama jest metoda pedagogiczng. Podejmowanie roli, improwizo-
wanie i caly bogaty zestaw $rodkéw i strategii moze by¢ wykorzystany
do nauki réznych przedmiotéw (historii, jezyka polskiego, religii, je-
zykéw obcych, matematyki, geografii, biologii) oraz przygotowania do
pelnienia rél spotecznych. Konflikt i problem w dramie jest wymyslony,
wyobrazony lub zaczerpniety z lektur i opowiadan, nie jest — jak w psy-
chodramie — osobistym bolesnym przezyciem, powodujacym zaburzenia
réwnowagi psychicznej. W dramie sa to najczesciej dos¢ typowe sytuacje

konfliktowe. Poznawanie tych sytuacji i skutkéw ludzkich zachowan oraz
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poszukiwanie wlasnych wyboréw i rozwiazan przyspiesza emocjonalne,
intelektualne i spofeczne dojrzewanie uczestnikéw dramy. Dokonywanie
niewlasciwych wyboréw i sposobéw rozwiazywania konfliktéw podczas
dramy jest natychmiast zauwazalne i mozliwe do naprawienia.

W improwizacji dramowej wystepuja co najmniej trzy plaszczyzny,
dzigki ktdrym moze nastapi¢ zmiana w pojmowaniu rzeczywistosci. Jest
to: plaszczyzna wynikajaca z kontekstu, plaszczyzna uniwersalna oraz
osobista.

Improwizacja jest po prostu przedstawieniem bez scenariusza.
W zwiazku z tym, ze scenariusz jest niepotrzebny, zaimprowizowane wy-
darzenie nie zalezy od wprawy lub zdolnosci w czytaniu czy tez od ucze-
nia si¢ i zapamigtywania roli. Dzigki temu jest aktywnoscia, ktdra wszyst-
kie dzieci we wszystkich grupach wiekowych i o réznych uzdolnieniach sg
w stanie zaréwno cieszy¢ sig, jak i dochodzi¢ w niej do duzej wprawy. Im-
prowizacja polega na petnym wykorzystaniu mozliwosci kazdej jednostki.

Niestety, ten wlasnie aspekt obywania si¢ bez scenariusza, ktéry czyni
improwizacj¢ tak wartosciowa, jak aktywnos¢ dla wszystkich dzieci, jest
czgsto gléwnym powodem nieakceptowania jej przez wielu nauczycieli.
Przyczyny tego sa zrozumiate. Improwizacja przypomina szaradg, nasu-
watby si¢ zatem naturalny wniosek, ze lepiej mie¢ Zle przeczytana i wy-
uczong sztuke, wedlug scenariusza, szczegdlnie jesli sam scenariusz jest
warto$ciowy, niz traci¢ czas na ,blahe zabawy”. Dodajac do tego fakt,
ze w wigkszosci klas znajduje si¢ zazwyczaj kilka 0séb, kt6re umiejg bar-
dzo dobrze czytaé, czgsto nawet z pewna doza aktorstwa, a takze to, ze
istnieje wiele fatwo dostgpnych ksiazek zawierajacych sztuki o zréznico-
wanym stopniu trudnosci, dla kazdych grup wiekowych i réznego pozio-
mu umiej¢tnosci, nie jest dziwne, ze improwizacja jest czgsto traktowana
z podejrzliwoscia.

Temat improwizowanych przedstawieri moze by¢ zaréwno oryginal-

ny (zaproponowany przez nauczyciela lub uczniéw), jak i zaczerpnicgty
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z réznych Zrédet, czasem bezposrednio zwigzanych z innymi przedmiota-
mi szkolnymi. Drama moze by¢ wartosciowa pomocg w nauczaniu jezy-
ka polskiego, utatwiajac poglebianie i wzbogacanie doswiadczen o nowe
elementy wiedzy o moralnosci.

Prawdg jest, ze wiele improwizacji moze by¢ zupetnie szablonowych
i banalnych, a ten etap pracy, bez kierowania nim przez nauczyciela, moze
przez dtugi okres pozostawa¢ na bardzo niskim poziomie. Jednakze waz-
ne jest tez, aby z obawy o to nie interweniowal zbyt wezesnie i w zbyt
duzym stopniu, co mogloby doprowadzi¢ do zniszczenia wiary w siebie
ucznia i jego wysitkéw.

Proponowane przeze mnie w eksperymencie improwizacje tekstow
literackich sa po prostu przedstawieniem bez scenariusza. W zwiazku
z tym, ze scenariusz jest niepotrzebny, zaimprowizowane wydarzenie nie
zalezy od wprawy lub zdolnosci w czytaniu czy tez od uczenia si¢ i zapa-
migtania roli. Dzigki temu jest aktywnoscia, ktora wszystkie dzieci, we
wszystkich grupach wiekowych i o réznych uzdolnieniach sa w stanie
cieszy¢ sig, jak i dochodzi¢ w niej do duzej wprawy. Jest to rzeczywi-
Scie jedna z najwigkszych wartosci improwizacji, ze zaréwno temat, jak
i rodzaj oraz liczba postaci moga by¢ dobrane w zaleznosci od potrzeb
jakiej$ konkretnej grupy wiekowej, obejmujac wszystkie dziedziny ludz-
kich dazeri i doswiadczent spolecznych, moralnych czy tez kulturowych.
Pozostaje jeszcze otwarty problem wyobrazni dziecigeej, ktdra wspomaga
dziecigce widzenie $wiata.

Wartosci etyczne zwiazane sa z poszukiwaniem i tworzeniem dobra.
Osoba motywowana poszukiwaniem i tworzeniem takich wartosci an-
gazuje si¢ w przedsigwzi¢cie majace na celu pomnazanie dobra. Jedli jej
dziatania nosza znamiona nowosci, mozna méwié¢ o twdrczosci w sfe-
rze etycznej. W odréznieniu od dziatalnosci naukowej, artystycznej czy
wynalazczej ten rodzaj kreacji nie jest powszechnie uznany. Twérczo$é
poszukujaca dobra i prawdy, a przy okazji pickna poprzez sztuke, staje
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si¢ domena tworczej aktywnosci cztowieka. Emocjonalne, motywacyjne
i etyczne aspekty twérczosci s3 mniej znane niz aspekty poznawcze.

Czynniki emocjonalne moga proces kreacji uruchomié, ukierunko-
wa¢ badz zakléci¢ lub zablokowadé.

Proces przygotowania uczniéw do odbioru przedstawieni teatralnych
oraz ich tworzenia przez uczniéw w szkole, nie moze odby¢ si¢ bez na-
uczyciela. W postawie nauczyciela wazna jest latwo$¢ nawiazywania
bezposrednich, osobistych kontaktéw z uczniami, pobudzania ich do
wytezonej pracy nad warsztatem stowa oraz wlasna fascynacja, pasja i za-
angazowanie. Wtedy to nauczyciele dostarczaja podopiecznym wsparcia,
charakteryzuja si¢ wysokim poziomem kompetencji w interakcjach wer-
balnych, akceptujg elastyczny plan zaje¢ i kazdego z uczniéw obdarzaja
indywidualng uwaga. Tacy nauczyciele potrafig redukowaé napiecie i nie-
pokéj wychowankéw. Cechuje ich ponadto rozwinigta empatia, potra-
fia tez uwaznie stuchad. Zdolni nauczyciele moga prowadzi¢ uczniéw na
szczyt niekoniecznie trudng i kreta droga. Zdolny uczen i zdolny nauczy-
ciel potrafia dokona¢ wspélnie wielu nowych odkry¢ w obszarze twérczej

dziatalnoéci.
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THE ETHICAL AND EDUCATIONAL VALUES
IN THE EXPERIENCES OF THE CHILD’S THEATRE.
THE THEATRE SPACE OF IMPROVISED STAGING AND DRAMA GAMES

Summary

The child comes to the world with certain abilities to respond to the envi-
ronment which is the basis for emotions in contacts with the environment. It re-
cognizes itself as a creator in relations with other people. The paper is devoted to

forming moral and social order in the child’s world with the help of child’s the-
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atre and drama. Child’s improvised staging and drama games became a research
and experimental space of philosophical discourse. Children of younger school
age have the skills of active and creative shaping of the nearest reality. They are
supported by the teacher who organizes the theatre space. It is the teacher, creati-
ve and clever in the staging attempts, who finds the time for dreams of a better

world and good human relations.

Translated by Raisa Religa
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DZIELENIE SIE DOBREM:
WZAJEMNOSC BEZPOSREDNIA I POSREDNIA
W BASNIACH

Wstep

Tematyka sprawnosci moralnych w kontekscie wychowania zwraca
nasza uwagg na istotny aspekt ich ksztattowania w rozwoju czlowieka,
gdyz to wlasnie one s3 uwazane za wlasnosci, ktére decydujg o jakosci
jego zycia'. Tomasz z Akwinu postrzegal sprawnos¢ jako: ,dyspozycje,
dzigki ktdrej ktos lub cos jest dobrze lub Zle przysposobiony w stosunku
do siebie lub w stosunku do innego bytu”?. Opisat wiele sprawnosci, po-
§réd ktdrych znalazly si¢ m.in.: sprawiedliwo$¢, polegajaca na czynieniu

dobra i unikaniu zla, oraz me¢stwo. Sprawiedliwo$¢ ma charakter spo-

' 1. Jazukiewicz, E. Rojewska, Nadzieja i sprawiedliwosé jako sprawnosci moralne
w wychowaniu, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecifiskiego, Szczecin
2014, s. 7-12.

2 Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 11: O sprawnosciach, Londyn 1965, 1-2,
q.-49,a. 1.
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teczny i wymienny oraz przejawia si¢ w uprzejmosci, ofiarnosci i hojno-
$ci. Mestwo wyraza si¢ wielkodusznoscia, wytrwatosdcia i cierpliwoscia.
Whasnie te sprawnosci maja duze znaczenie w zachowaniach zwiazanych
z dzialaniami pomocnymi.

W niniejszym artykule pragniemy przyjrze¢ si¢ dwém formom dzia-
taii pomocnych, czyli zjawiskom wzajemnosci bezposredniej i posrednie;,
wystepujacym w basniach. Jest to nowa tematyka w kontekscie psycho-
logicznym i pedagogicznym, gdyz z naszej wiedzy wynika, ze ukazaly si¢
dotychczas jedynie dwa artykuly, w ktérych ja podjeto: Wzajemnosé po-
Srednia, czyli ty mnie, a ja jemu oraz Gdy dobro rodzi dobro (oba w czaso-
pismie ,,Psychologia w Szkole”)?.

W artykule w pierwszej kolejnosci zwrécimy uwage na zwiazek tresci
basni z zachowaniami opartymi na ogélnie przyjetych wartosciach ludzkich
i normach spotecznych, stanowiacych fundament dziatan pomocowych.

Zaprezentujemy wybrane przyktady basni pochodzacych z réznych
czgéei $wiata, w ktorych zawarte sa watki obu form wzajemnosci. Na-
stepnie wyjasnimy pojecie wzajemnosci bezposredniej i posredniej w jej
oddolnej oraz odgérnej postaci. Zakonczymy artykut, przedstawiajac nie-
ktére implikacje wychowawcze i edukacyjne w pracy z dzie¢mi, wynikaja-

ce z tresci analizowanych historii.

Basnie a wartosci i normy spoteczne

Gdy czytamy najmtodszym basnie, rzadko zastanawiamy si¢ nad ich

bogactwem i wplywem na rozwéj osobowosci dziecka?, a przeciez basn,

3 M. Szczeéniak, A.H. Swia,tek, G. Rondén, Wzajemnosé posrednia, czyli ty
mnie, a ja jemu, ,Psychologia w Szkole” 2015, nr 49 (3), s. 49-55; M. Szczesniak,
A.H. Swiqtek, G. Rondén, Gdy dobro rodzi dobro, ,Psychologia w Szkole” 2015,
nr 50 (4), s. 19-25.

4 M. Szczeéniak, A.H. Swiqtek, G. Rondén, Wazajemnos¢ posrednia..., s. 49-55.
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jak zauwaza austriacki psychoanalityk Bruno Bettelheim, ,to elementarz,
z ktérego dziecko uczy si¢ czyta¢ we wlasnym umysle, elementarz na-
pisany w jezyku obrazéw. Jest to jedyny jezyk, dzigki ktéremu mozemy
rozumie¢ siebie i innych®, zanim dojrzejemy intelektualnie”®. Réwniez
Jack Zipes, amerykanski germanista, w swoich badaniach poswigconych
basniom zwraca uwage na fake, ze sa one uniwersalne, ponadczasowe
i jedna z ich gléwnych rdl jest przekazywanie zaréwno dzieciom, jak
i starszym wartosci oraz sposobéw zachowan, ktore s najwyzej cenione
w danej spoteczno$ci’. Pomagaja one w poznawaniu narodowego dzie-
dzictwa, tradycji, ideatéw i tozsamosci. Co wigcej, celem wielu basni jest
pokazanie wartosci, ktérymi sg mito$¢ do zycia oraz nadzieja w obliczu
przeciwnosci losu®.

Lektura basni napisanych w réznych kontekstach kulturowych po-
twierdza t¢ obserwacj¢. W wielu z nich mozna odnalez¢ wartosci ogdlnie
cenione w réznych kulturach: uczciwo$¢’ (Flecista z Hameln, Rumpelstilt-

skin, Zabi krél), dobroé, pracowito$¢!® (Wrzeciono, Czétenko i igta, Pigk-

> Motyw uczenia si¢ samych siebie poprzez lekture basni podejmuje M.B. Mitchell,
podkreslajac, iz czytane historie s3 alegorig lub dramatyczng reprezentacja zlozonych
proceséw psychicznych, zwykle tych, zwiazanych z rozwojem i zmianami wspStwystepu-
jacymi z nim. Zob. M.B. Mitchell, Learning about ourselves through fairy rales: Their
psychological value, ,Psychological Perspectives” 2010, nr 53, s. 264-279.

¢ B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, wstgp

i thtum. D. Danek, t. 2, PIW, Warszawa 1985, s. 10.

7 ].D. Zipes, Fairy tales and the art of subversion: The classical genre for children and
the process of civilization, Routledge, New York 1991, s. 6.

8 H. Hohr, Normativity in fairy tales: Scope, range and modes of communication,

»Scandinavian Journal of Education research” 2013, nr 57 (6), s. 600-611.

 R. Newton, Teaching honesty through fairy tales, Ready-Ed Publications, Sydney
2010, s. 4.

1 ].D. Zipes, Fairy tales and the art of subversion..., s. 136.
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na i Bestia), odwaga'' (Jas i Malgosia), wytrwalo$¢'? (Hans Kubschwanz),
poswiccenie (Pochodzenie tarica stoica, Lzy Shammy), przyjazi®® (Ofiarny
zajge, Prawdziwy przyjaciel) i sprawiedliwo$é'* (Dwaj wedrowcy, Krdl Szi-
wi). Maja one wktad nie tylko w rozwdj osobowosci, ale réwniez otwiera-
ja na innego czlowieka, obecnego w spotecznosci ludzkiej.

U podstaw basni lezy niepisany kodeks moralny, w ktérym jest sil-
nie uwypuklona granica migdzy dobrem i ztem, szlachetnoscia i niepra-
woscia”. Steven Jones zauwaza'®, ze basnie wyrazajq wiar¢ w moralnos¢,
wyraznie zaznaczajac réznice¢ migdzy tym, co dobre, a tym, co zle, i wska-
zujac korzysci wynikajace z wyboru dobra. Hojno$¢, sprawiedliwos¢,
a takze sumienno$¢ i odwaga sa wielokrotnie nagradzane, natomiast chci-
wo$¢, egoizm czy nieuczciwos$¢ skazane sa na niepowodzenie oraz kare.
Nagroda i kara s3 odpowiedzig na dziatanie i reakcja wzajemnosci', cze-
sto bezposredniej i nierzadko réwniez posredniej'®, jako ze obok zacho-
wan altruistycznych te zwigzane z wzajemnoscia sa wazna cz¢scia zycia za-

réwno dorostych, jak i dzieci'. Poniewaz wzajemnos¢ pojawia si¢ juz we

" 1.D. Zipes, Grimm legacies: The magic spell of the Grimms’ folk and fairy tales,
Princeton University Press, Princeton 2015, s. 191.

12 M.B. Mitchell, Learning abour ourselves through fairy tales..., s. 264-279.

13 1.D. Zipes, Fairy tales and the art of subversion..., s. 176; R. Bianchi, C'era una
volta la favola, IPOC, Milano 2008, s. 24.

4 ].D. Zipes, Fairy tales and the art of subversion..., s. 23.

15 W. Rutka, Wartosci basni w pracy z dziecmi przedszkolnymi, ,,Edukacja Elemen-
tarna w Teorii i Prakeyce” 2012, nr 24, s. 27-44.

16 S.S. Jones, The fairy tale: The magic mirror of the imagination, Routledge, New
York 2002, s. 63.

7 R.P. Harrison, Forest: The shadow of civilization, The University of Chicago
Press, Chicago 1992, s. 170.

18 M. Szczeéniak, A.H. Swiqtek, G. Rondén, Wzajemnosé posrednia..., s. 49-55;
M. Szczeéniak, A.-H. Swiatek, G. Rondén, Gdy dobro..., s. 19-25.

Y 1.D. Zipes, Why fairy tales stick: The evolution and relevance of a genre, Rout-
ledge, New York 2006, s. 215.
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wezesnym dziecifistwie®, a jej manifestacje odpowiadaja dobrze znanej
z interakgji spotecznych zasadzie ,jak Kuba Bogu, tak Bég Kubie”, dzieci
sa wrazliwe na tresci zwigzane z przekazem wzajemnosciowym. W tym
kontekscie prawdziwy bohater jest darczyricg i pomocnikiem?®', poniewaz

sam otrzymat dobro od innych.

Basnie a pozytywna wzajemno$¢ bezposrednia

W przypadku wzajemnosci bezposredniej, wyrazajacej si¢ w zasadzie
tit for tat, czyli co$ za co$, gratyfikacja lub nagana pochodza od postaci,
ktéra doswiadczyta wezesniej podobnego dziatania. Jej istota jest odda-
nie dokladnie tego samego, czy to w formie pozytywnej, czy negatywnej,
osobie, ktéra wezesniej zachowala si¢ w analogiczny sposéb. Przyjmujac
zatozenie, ze jedna z najstarszych ewolucyjnie, a zarazem najprostszych
regut spotecznych zachowari jest bezposrednia wymiana débr i przystug®?,
nie powinno dziwi¢, iz to wlasnie jej przyktady najliczniej pojawiajg si¢
w dzieciecej literaturze. W oméwieniu wzajemnosci bezposredniej przyj-
rzymy si¢ kilku basniom autorstwa braci Grimm, Charles’a Perraulta i na-
szym rodzimym.

Jednym z najbardziej reprezentatywnych przyktadéw wzajemnosci
bezposredniej jest basn Zfota ges autorstwa braci Grimm™. Posiada ona

nieskomplikowang fabulg i prosty przekaz, jest ilustracjg szlachetnosci,

2 F. Warneken, M. Tomasello, 7he emergence of contingent reciprocity in young
children, ,Journal of Experimental Child Psychology” 2013, nr 116, s. 338-350.

2 . Khadish, The morphology of Persian fairy tales, ,Fabula 2009”, nr 50 (3-4),
s. 283-292.

2 G.J. Gold, Bases of power, w: Encyclopedia of power, red. K. Dowding, Sage
Publications, Thousand Oaks 2011, s. 66-71; R.B. Cialdini, Wywieranie wplywu na
ludzi: teoria i praktyka, GWP, Gdansk 2007.

% Basnie braci Grimm, Wydawnictwo E. Jarmotkiewicz, Zielona Géra 2004,
s. 208-213.
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ktéra znajduje odpowiedz w postaci wdzigcznosci i wzajemnosci. Gtéwny
bohater, chtopiec o imieniu Gluptasek, bedacy posmiewiskiem rodziny,
pewnego dnia wybiera si¢ do lasu po drewno. W drodze spotyka siwego
karzetka, ktdry prosi go o jedzenie. Bez namystu dzieli si¢ z nim swoim
podptomykiem i gorzkim piwem. Podczas wspdlnego positku dokonu-
je si¢ wyjatkowa przemiana. Podptomyk zamienia si¢ w smaczne ciasto,
a piwo w stodkie wino. W tym samym czasie karzelek obiecuje mu: ,,masz
dobre serce i dzielisz si¢ z innymi tym, co posiadasz, wigc chee ci zapew-
ni¢ szczgscie”. Poleca ubogiemu chlopcu $ciaé stare drzewo. Gdy chtopiec
to robi, znajduje ge$ o pidrach z czystego zlota. Dociera do krélestwa,
w ktorym zyje pickna, ale smutna krélewna. Poniewaz udaje mu si¢ ja
rozémieszy¢, krél-ojciec po wielu perypetiach oddaje mu swoja cérke
za zong, z ktérg mlodzieniec zyje dlugo i szcz¢sliwie. Przestanie zawar-
te w basni uswiadamia dziecku, ze prawdziwy bohater potrafi dzieli¢ si¢
dobrem z innymi i nawet, jesli nie oczekuje od nich wzajemnosci, otrzy-
muje nagrodg, cz¢sto niewspétmiernie wyzsza od wartosci przekazanego
wezesniej dobra.

Innym przyktadem basni, w ktdrej przewija si¢ motyw wzajemnosci
bezposredniej, jest historia Dwunastu braci**, réwniez napisana przez bra-
ci Grimm. Jest ona opowiescig o krolewnie, ktdrej bracia zostaja zamie-
nieni w kruki. Warunkiem ich uwolnienia jest zachowanie przez nia mil-
czenia i powagi przez siedem kolejnych lat. Dziewczyna $wiadoma trudu,
z jakim si¢ wiaze obietnica, podejmuje wyzwanie. Pewnego dnia spotyka
ja mtody krdl, ktéry zakochuje si¢ w niej, zabiera do zamku i po$lubia.
Jednak matka mlodzierica twierdzi, ze ,kto si¢ nie $mieje, ten z pewnoscia
ma nieczyste sumienie” i rozkazuje spali¢ mloda synows na stosie. Gdy
plomienie zaczynaja dotyka¢ jej sukni, nadlatuje dwanascie krukéw, ktd-

re w zetknigciu z ziemia przybieraja ludzka postac i gasza plonacy ogien.

2 Tamze, s. 167-173.
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W tym momencie mija czas zaklecia i mtoda krélowa zostaje uratowana.
Krél, kedry weiaz kocha swoja zong, odtad zyje z nig w zgodzie i szczgsciu.
W basni pojawia si¢ motyw wzajemnosci bezposredniej, ktéra nie jest na-
tychmiastowym odwdzigczeniem wezesniejszej przystugi, ale gestem do-
broci rozciggnictym w czasie, wymagajacym wiele milosci, poswigcenia,
wytrwatosci i odwagi. Mioda krélowa wykazuje cechy znajdujace uznanie
i prowadzace do uwolnienia braci, ktérych bardzo kocha.

Na uwagg zastuguje réwniez basi tych samych autoréw, zatytutowana
Ubogi i bogaty”. W czasie wedréwki Pana Boga po ziemi, ktory wystepuje
pod postacig ubogiego wedrowca, ubogie matzedstwo ofiaruje Mu gosci-
n¢ i nocleg. Goszcza Go mlekiem kozy, ziemniakami i oddaja Mu na noc
whasne 16zko, aby mégl wypoczaé. Pan Bég, pragnac im wynagrodzi¢ za
dobro¢ i zyczliwo$¢, zegna si¢ z gospodarzami i obiecuje spetni¢ ich trzy
zyczenia. Skromne matzeristwo prosi o wieczne szczgécie i chleb codzien-
ny, a Wedrowiec w dowdd wdzigeznosei zmienia matg chatke w pickny
dom z czerwonej cegly. Matzeristwo zyje ,,dtugie lata w szczgéciu i spoko-
ju”. W opisanej fabule ponownie pojawia si¢ aspekt niewspétmiernosci
daru ofiarowanego do daru odwzajemnionego. Jeden dzieri poswigcenia
i ,wdowi grosz” oddany dostojnemu go$ciowi zastuguje na dostanie zy-
cie. Przywodzi na mys’l W tym momencie zapomniane nieco przekonanie,
ktére niegdys byto bardzo zywe w wielu skromnych wiejskich i miejskich
rodzinach, ze ,,Pan Bég ma wigcej, niz rozdal”.

Réwniez w basni Bialy wqz zawarte sa elementy wzajemnosci bez-
posredniej®. Stuga krélewski postanawia wyruszy¢ w $wiat, a od kréla
otrzymuje konia i nieco pieni¢dzy. Zobaczywszy nad jeziorem rybki za-
platane w wikling, mtodzieniec schodzi z konia i uwalnia trzech wigz-

niéw. Nastepnie styszy skarge krola mrowek, troszczacego si¢ o swoich

» Tamze, s. 221-225.
26 Tamze, s. 139—144.
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poddanych, ktérym grozi zadeptanie przez koriskie kopyta i natychmiast
zjezdza na boczng $ciezke. W koricu, wjezdzajac w las, widzi, jak para doj-
rzatych krukéw wyrzuca z gniazda piskleta. Male, lezac na ziemi, skarza
si¢: ,,Jakze mamy sobie znalez¢ pozywienie, gdy nie umiemy jeszcze fru-
waé?”. Dlatego dobry mlodzieniec pozostawia krukom duzo do jedzenia.
Po dniach wedréwki dochodzi piechota do miasta, gdzie pragnie zdo-
by¢ reke picknej krélewny za cen¢ wykonania trzech zadan: odnalezienia
w wodnych glebinach zlotego pierscienia (ktdry przynosza mu owe trzy
uwolnione kiedys z trzciny rybki), zebrania rozsypanych w trawie dziesi¢-
ciu workéw prosa (w czym wyreczaja go wdzigezne mréwki), a takze zdo-
bycia ztotego jabtka z odleglego drzewa zycia, rosnacego na wyspie (tutaj
nadlatujg trzy kruki, ktére méwia: ,uratowates nas od $mierci glodowej,
[...] dowiedzielimy sig, ze szukasz zlotego jabika, [...] przynieslismy ci
jabtko!”). Mlodzieniec razem z ksi¢zniczka w niezmaconym szczegsciu
dozywaja pdznej staroéci. Jak w poprzednich basniach, takze i w tej do-
strzegamy zasadg wzajemnosci bezposredniej, ktdra nie jest odwzajemnie-
niem wyst¢gpujacym w momencie dzialania, ale wtedy, gdy dobroczyrica
potrzebuje pomocy.

W basni Charles’a Perraulta zatytulowanej Knyps z czubkiem pozna-
jemy historig, ktdrej fabula réwniez dotyczy wzajemnosci bezposrednie;.
W pewnym krélestwie przychodzi na $wiat ksiaze, ktéry jest bardzo
brzydki, ale bedzie si¢ odznaczal inteligencja i madroscia. Dodatkowo
otrzymuje dar od wrézki polegajacy na tym, ze osoba, ktdrg pokocha,
stanie si¢ réwnie madra jak on. Ze wzgledu na to, ze chlopiec ma czubek
z wloséw na glowie, zostaje nazwany Knypsem z Czubkiem. Jednocze-
$nie w sasiednim krélestwie rodza sie dwie ksiezniczki. Ze starsza z nich
zwiazana jest przepowiednia, ktéra glosi, ze bedzie odznaczac si¢ pigkno-
§cia, ale brak jej bedzie madrosci. Natomiast modsza cérka bedzie bardzo
madra, ale pozbawiona urody. Po kilkunastu latach mlodsza ksi¢zniczka

wychodzi za maz, a starsza czuje si¢ samotna, gdyz pomimo urody, wszy-
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scy kandydaci zniechecaja si¢ jej glupota. Pewnego dnia, podczas spa-
ceru przez las, zasmucona, spotyka brzydkiego mlodzieica w wytwor-
nym stroju. Knyps z Czubkiem poznaje histori¢ spotkanej ksi¢zniczki,
w ktdrej od razu si¢ zakochuje. Podczas kolejnego spotkania wykorzystuje
otrzymany od wrézki dar i obdarowuje ukochang dziewczyng madroscia,
majac nadziej¢, ze po roku zastanowienia zgodzi si¢ zostaé jego zona.
Ksi¢zniczka sktada obietnicg, co wywoluje wielka rados$¢ u Knypsa. Po-
wrét ksiezniczki do patacu, gdzie wykazuje madro$¢, rozpoczyna okres,
w ktérym wielu kandydatdéw stara si¢ o jej reke. Jednak po roku ksieznicz-
ka udaje si¢ do miejsca, w ktérym poznata Knypsa. Podczas spotkania
obdarza mlodzierica darem urody i wychodzi za niego za maz. Przestanie
zawarte w historii Knypsa wskazuje, 7e dar, wsparty mitoscia, przemienia
nie tylko ludzki umysl, ale réwniez i serce, prowadzac do odwzajemnienia
go w podobny sposéb.

W innej basni tego samego autora, Wrdzki, motyw wzajemnosci
bezposredniej wystepuje prawie natychmiast po okazaniu dobra. Pewna
wdowa ma dwie c6rki. Starsza z nich, podobna do niej, charakteryzuje si¢
arogancja, natomiast mfodsza, podobna do ojca, jest uprzejma i bardzo
pickna. Matka kocha starszg corke i pogardza mlodsza, kazac jej pracowaé
ponad sily, a takze jes¢ osobno. Pewnego dnia dziewczynka, udajac sig jak
zwykle do zrddta, spotyka starsza kobietg, ktora prosi ja o trochg wody.
Bez zastanowienia podaje jej dzban, podtrzymujac go, aby staruszka si¢
nie meczyta. Wdzigezna za przystuge pani, a w rzeczywistosci wrézka
cheaca przekonad si¢ o grzecznosci dziewczynki, obdarza ja szczegdlnym
darem. Ilekro¢ si¢ odezwie, tyle razy padnie z jej ust kwiat lub klejnot. Po
powrocie do domu, mlodsza cérka prosi o wybaczenie z powodu spéznie-
nia. W tym samym momencie, na podloge spadaja dwie réze i dwa dia-
menty. Cho¢ historia toczy si¢ dalej, nas interesuje wlasnie ten fragment,
gdyz dotyczy on pozytywnej wzajemno$ci bezposredniej. Uczynnose,

skromno$¢ i pokora zostajg nagrodzone bogactwem pickna.
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W celtyckiej basni Trzej bracia miynarze”” gléwni bohaterowie po
nauczeniu si¢ mlynarskiego fachu od swojego ojca, osiagnawszy doro-
sty wiek, postanawiajg wyruszy¢ w droge. Przedtem troskliwie zaopatruja
tat¢ we wszystko, co mogloby mu by¢ przydatne podczas ich nieobecno-
$ci w domu i odbudowujg ojcowski mtyn. Kiedy po diugiej wedréwcee
docieraja do rozstaju drég, zgodnie decyduja si¢ rozsta¢. Wkrétce najstar-
szy z rodzeristwa zdobywa sobie przychylno$¢ pewnego mtynarza, u kté-
rego znajduje zatrudnienie. Sredni brat zatrzymuje si¢ przed ogromnym
ogrodem i pozdrawia starego ogrodnika, a ten od razu zaprasza go do
wspolnej pracy. Najmlodszy syn, Yanna, dopiero noca dociera do jakiejs
zamieszkanej farmy, gdzie uczynny gospodarz pozwala mu nabraé sobie
wody ze studni, czgstuje go kawatkiem $wiezego chleba oraz oferuje noc-
leg w stodole. To skromne przyjecie nie jest podyktowane skapstwem,
ale uczciwoscia i troska o zdrowie chtopca, gdyz gospodarz nie chce, aby
zmogta go zakazna choroba, ktéra od dlugiego czasu trapi wielu miesz-
karicéw wioski, w tym jego wlasng rodzing. Mlodzieniec, poruszony fak-
tem, ze zmagajacy si¢ z glodem i choroba ludzie potrafig zdoby¢ si¢ na
goscinnos¢, pragnie im poméc. Nazajutrz sprzata cata stodole i prowadzi
krowy na wypas. Kiedy zmgczony po dniu mozolnej pracy podnosi do ust
kawatlek ofiarowanego przez whasciciela zubozalej farmy chleba, styszy ci-
chutki glos wygtodzonej staruszki. Yann oddaje jej swoj skromny positek,
a wtedy w miejscu wiekowej kobiety pojawia si¢ przesliczna czarodziejka.
Wyjasnia chtopcu, ze nieszczgscie gospodarzy jest wynikiem gniewu nim-
fy rzecznej, gdyz kiedy poprosita matzonkéw o reke ich jedynej corki dla
swojego syna, wodnego smoka, ci kategorycznie odméwili. Czarodziejka,
urzeczona dobrym sercem Yanna, wyjasnia mu, w jaki sposéb moze przy-
wréci¢ szezgdcie whascicielom farmy oraz sprawié, by i jemu los stal si¢

przychylny. Idac za jej rada, mlodzieniec odnajduje rzeczna nimfe, sku-

7 C. Clément, R. Futikovd, Czerwonobrody czarodziej. Basnie celtyckie, Wydaw-
nictwo Media Rodzina, Poznad 2010, s. 193-213.
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tecznie opiera si¢ jej namowom i pokusom. W niedtugim czasie przerywa
zlg passe swoich dobroczyricéw. Wkrétce przypada do serca corce gospo-
darzy, ktéra poslubia z blogostawieristwem jej rodzicéw. Kiedy po trzech
latach ponownie spotyka si¢ ze swoimi bra¢mi, postanawiaja zamiesza¢
razem i zalozy¢ wspdlne gospodarstwo. Niebawem sprowadzaja do siebie
starzejacego si¢ ojca i zyja razem szczeSliwie i dostatnio.

Tym razem przyjrzymy si¢ wzajemnosci posredniej w buddyjskiej
basni Oftarny zajac®®. Kiedy Budda byt jeszcze zajacem, zaprzyjainit sig
z wydra, malpg i lisem. Przyjaciele postanawiaja, ze raz w miesiacu beda
posci¢, aby odda¢ swéj pokarm komus bardziej ztaknionemu od nich
samych. Krél bogéw, Szakra, decyduje si¢ wystawi¢ zwierz¢ta na prébe
i w tym celu schodzi na ziemi¢ w postaci wiekowego zebraka. Kolejno
odwiedza wydre, malpe i lisa. Wszystkie zwierzeta ofiarowuja mu positek,
wigc urzeczony ich dobrocia bég pozwala im zatrzyma¢ z trudem zdobyty
pokarm. Szakra dociera w koricu i do zajaca, udajac catkowicie wyczer-
panego z glodu. Szaro-brazowy zwierzak nie chce ofiarowa¢ ubogiemu
wylacznie tego, co ro$nie w ziemi, gdyz kazdy z mniejszym lub wigkszym
trudem moze to zebraé. Uznaje, ze jedynie strawa z jego ciata dostatecznie
moze pokrzepi¢ staruszka. Zajac przygotowuje wigc ognisko i wskakuje
w plomienie. Kiedy to robi, okazuje sig, ze jezyki ognia sa chtodne, a wy-
glodnialy starzec przemienia si¢ w samego kréla bogéw. Szakra w dowo-
dzie uznania najpierw rysuje na tarczy ksi¢zyca obrys zajeczej postaci,
a potem ostroznie bierze przyjaciela w ramiona i szybuje z nim do boskiej
siedziby. Natomiast lis, wydra i matpa jeszcze dtugo zyja w zgodzie, nigdy
juz nie zaznajac glodu ani cierpienia. Ksigzycowa posta¢ ma przypominac
wszystkim zyjacym istotom o szlachetnym czynie malego zajaczka.

W bajkach buddyjskich bardzo ceniong cnotg jest sprawiedliwos¢

i nawet nagrody sa zawsze proporcjonalne do zastug — za ,zwyczajne”

% R. Martin, Glodna tygrysica i inne bajki buddyjskie, Wydawnictwo Elay, Bielsko-
-Biata 2005, s. 45—48.
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okazanie milosierdzia i podzielenie si¢ swoja wlasnoscia tréjka przyjaciot
otrzymuje dostownie to, co zaofiarowala, natomiast pelen poswigcenia
czyn zajaca zostaje nagrodzony w réwnie wyjatkowy sposéb®.

W innej basni buddyjskej — £ania, mysliwy i wielki jeless —przywbdca
jeleni wpada w sidta. Na ten widok cale jego stado rozprasza si¢ i ucieka
i tylko jedna z tari, zona wielkiego jelenia, postanawia do korica trwaé
przy ukochanym matzonku. Wkrétce nadchodzi glodny mysliwy, kedry
wzrusza si¢ $wiadectwem mitosci fani i postanawia darowaé obu zwierze-
tom zycie. Wielki jeleri, uwolniony z pet, wygrzebuje porozem z ziemi
cenny kamien szlachetny i ofiarowuje go mezczyznie. Dzigki sprzedazy
kamienia mysliwy moze zapewni¢ swojej rodzinie dostatnie i spokojne
zycie, bez koniecznosci praktykowania okrutnego zawodu, polegajacego
na zabijaniu zwierzat.

Nie sposéb pomina¢ basni arabskich. Jedna z nich jest Podwodny
Swiat. Po $mierci zony rybak Abdulazis po$lubia kobiet¢ imieniem Muna.
Pewnego dnia mezczyzna wyrusza na potdw, ale nie wraca na noc do
domu, a dlugie poszukiwania okazuja si¢ bezskuteczne. Osieroca cérke
swojej pierwszej zony, Fatimg, ktéra wkrétce po zniknigciu taty zaczyna
by¢ traktowana przez macochg oraz jej cérki niczym niewolnica. Fatima
cierpliwie znosi rozkazy i fajanie, nawet jesli sa zupelnie niestuszne, oka-
zuje macosze szacunek i spedza cale dnie na wytezonej pracy. Dopiero
wieczorami moze pozwoli¢ sobie na chwile wytchnienia, siada wtedy na
morskim brzegu i wpatruje si¢ w fale, a potem opowiada rybom o swoim

losie. Pewnej nocy slyszy swoje imig z ust blyszczacej, wielobarwnej ryby.

» Ciekawa jest, cho¢ zupelnie odmienna, symbolika zajaca i krélika wéréd Hin-
duséw — krdlik czgsto jest uosobieniem naiwnosci i gtupoty (np. Dzielny lew i glupi
krdlik), a zajac zazwyczaj bywa symbolem dobroci i fagodnosci serca (tak jak w Ofi-
arnym zajgcn). Zaskakujace jest, ze inne znaczenie przypisuja mu mieszkancy Oce-
anii oraz Indianie, gdzie pelni rol¢ inteligentnego btazna, czasem madrego oszusta, co
jest najbardziej wyraziste w wierzeniach indiafiskich. W Europie ani zajac, ani krélik
nigdy nie zyskali sobie dobrej stawy.
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Fatima, majac wspélczujace serce, sadzi, ze wodne stworzenie z pewno-
$cig potrzebuje pomocy i natychmiast pyta, w jaki sposéb mogtaby mu
poméc. Ryba $mieje si¢ serdecznie, styszac stowa dziewczynki, po czym
chwali ja za wrazliwows¢. Okazuje si¢ wystanniczka z podwodnego $wia-
ta, ktéra posyla do cérki Abdulazis w celu zaproszenia jej na wycieczke
oraz zado$¢uczynienie wszystkich upokorzei doznawanych z rak Muny
i przyrodnich si6str. Fatima, oczarowana picknem podmorskiej krainy,
ze zdziwieniem zauwaza, ze pomimo wszechobecnosci wody, wcale si¢
nie topi, a w dodatku wokét niej znajduje si¢ tak wiele cudownych istot,
o ktérych istnieniu dotad nie $nifa. Ojciec i cérka bardzo ciesza si¢ z po-
nownego spotkania, a Fatima, kierowana mitos$cia i wdzigcznoscia, posta-
nawia zamieszka¢ w jego podwodnym domostwie i wies¢ w nim spokojne
zycie, otoczona rodzicielska mitoscia.

Pozostajac przy temacie wzajemnosci bezposredniej, w bajkach arab-
skich jest co$, czego trudno doszukaé si¢ w przypadku bajek europe;j-
skich czy indiariskich. Andersen, Grimmowie, a nawet polskie basnie
zatrzymuja si¢ na momencie ukarania ztoczyfcy-okrutnika i nagrodzeniu
dobroczynicy. Bajki arabskie ida o wiele dalej. Po uczynieniu zado$¢ spra-
wiedliwosci ztoczynica niemal zawsze dostaje szans¢ na poprawe, odzy-
skanie utraconego honoru lub wynagrodzenie krzywd, ktére prowadzi
do ponownego, zastuzonego spofecznego szacunku. Na przyklad w basni
Jak wielblgd dat nauczke lisowi — o pustynnym lisie (fenku) i wielbladzie
— lis niczym konik polny préznuje i bawi si¢ przez cale lato, aby potem
zimg naduzywaé go$cinnosci zapobiegliwego wielblada. Kiedy w koricu
cierpliwy wielbtad zaczyna si¢ buntowa¢ przeciwko rozporzadzaniu przez
lisa swoimi dobrami, pustynny leniuszek musi naprawi¢ wyrzadzone
przez siebie szkody. Ale na tym nie koriczy si¢ cata historia. Wielbtad,
widzac wysitek lisa, przyjmuje zados¢uczynienie i natychmiast mu prze-
bacza. Natomiast lis przysiega sobie w duchu, ze odtad nie tyle bedzie

dbal o wlasne zabezpieczenie, ile zacznie pomagaé w przygotowaniach
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do zimy innym potrzebujacym, stabszym zwierzgtom, tak aby wszystkie
zdazyly zbudowad sobie przytulne schronienia i zgromadzi¢ stuszne zapa-
Sy Zywnosci.

Nie inaczej jest w przypadku koziotka z basni jak koziotek Tahr napra-
wit swdj bigd. Gdy koziotek nie wypetnia powierzonych mu obowiazkéw
strézowania tak, jak powinien, przez co naraza cate stado na ogromne
niebezpieczenistwa, przewodnikowi nie pozostaje nic innego, jak ukara¢
leniwego mtodzika wykluczeniem go ze stada. Jednak nie chodzi o to, by
wylacznie ztego ukara¢, ale aby da¢ mu szans¢ na poprawe, cho¢ wiaze
si¢ to z niemalym wysitkiem. Pomimo banicji koziolek pozostaje lojal-
ny wobec wspdtplemiecéw i nie zwazajac na wlasne bezpieczeristwo ani
na wlasne przerazenie, zdecydowanie przepedza przyczajonego do ataku
lamparta. Ten wymagajacy wielkiego samozaparcia czyn zyskuje aprobatg
przywédcy oraz innych kéz, a Tahr odzyskuje utracong czes¢ i ponownie
podejmuje si¢ petnienia swoich dawnych obowiazkéw — robit to z taka
sumiennodcia, ze kiedy dordst, zostal honorowym nastepca dotychczaso-
wego przewodnika. Tu tez mamy wzajemnos¢ bezposrednia, gdyz Tahr
broni stada przed drapieznikiem, za co otrzymuje szacunek, podziw i roz-
grzeszenie dawnej przewiny.

Kolejny przyklad tego rodzaju znajduje si¢ w Pigknej Afrze i brzydkiej
Maithie. W jednym z doméw wérdd pdl mieszka czteroosobowa rodzina.
Mlody i mity pasterz Khalid, kt6ry zaczyna mysle¢ o zalozeniu rodzi-
ny, prowadzac owce na wypas, czgsto przystaje na niewielkim wzgérzu,
by popatrzy¢ na zapracowanych sasiadéw. Darzy sympatig i szacunkiem
dwie siostry, cho¢ kazda z nich ma odmienne zalety, utwierdza si¢ w prze-
konaniu, ze to wlasnie Maitha bedzie lepsza kandydatka na zong. Starsza
siostra, Afra, ma nieopisanie pigkna twarz: ogromne, ciemne oczy i ggste
kruczoczarne wlosy, ale cechujq ja zarozumialo$¢ i lenistwo. Natomiast
Maitha jest tak nieurodziwa, ze inni ludzie unikaja patrzenia na nia,

ale jest niezwykle uczynna i posiada ujmujace, przyjazne usposobienie.
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I to whasnie o jej reke prosi ojca dziewczat, Fahima. Afra, dowiadujac si¢
o planowanym zamazpéjsciu swojej siostry i zazdroszczac jej wzgledow
mtlodzierica, udaje si¢ do wiedZmy Umm Al Mashakel, ktéra instruuje
ja, jak za pomoca magicznego napoju zamieni¢ si¢ miejscem z Maitha.
Wystarczy, ze przybierze jej twarz, a siostrze podstgpem odda swoja nie-
skazitelng urodg¢. Tak tez si¢ dzieje. Khalid, cho¢ nieswiadomy podste-
pu, bez trudu dostrzega zmiang w zachowaniu sidstr. Jako ze nie szuka
leniwej zony, zauwaza, ze pigkniejsza stala si¢ teraz pracowitsza. Zmie-
nia swoje plany i chce porozmawia¢ o tym z rolnikiem Fahimem. Kiedy
Khalid poslubia mtodszg siostre, o twarzy picknej Afry, Maitha wyznaje
mu catg prawde. W odpowiedzi Khalid odpiera, ze chociaz zewngtrzne
pigkno zwrdcito jego uwage, to jednak kocha pigkne serce, uczynnosé
i pracowito$¢. Maitha chetnie oddataby z powrotem Afrze swoja urodg,
niestety, wiedZzma Umm Al Mashakel umiera z racji swojego podeszlego
wieku, wigc zamiana nie jest juz mozliwa. Afra, z nowa, brzydsza twarza,
rozumie, ze nie da si¢ zmusi¢ nikogo do mitosci, dlatego wkrétce zaczyna
pracowacd nad swoim charakterem, pomagajac rodzicom w pracy w polu.
Tym samym wyrabia w sobie uprzejmos¢ wobec bliskich, a wkrétce i ona
zakochuje si¢ w kims, kto odwzajemnia jej uczucia. Kiedy rolnik Jamil
w koricu postanawia ja poslubi¢, rado$nie wyraza na to zgode.

Inna basi, w ktérej mamy do czynienia z wzajemnoscig bezposred-
nia, to historia pochodzenia indianskiego, z plemienia Czipewejéw, za-
tytutowana Zlamane skrzydtfo. W pewnym sokolim gniezdzie wykluwa
si¢ sze$¢ pisklat. Wszystkie, poza najstarszym i najsilniejszym, Szarym,
sa zbyt mlode, aby wzbi¢ si¢ w powietrze i same polowal. Ich rodzice
nie zyja, u$mierceni przez mysliwych. Szary postanawia zaopiekowac¢ si¢
braémi. W zastgpstwie rodzicéw przynosi im pozywienie i uczy je latal.
Wkrétce nadchodzi jesien i rodzefstwo zaczyna przygotowywaé si¢ do
odlotu w cieplejsze rejony. Na ptasia rodzing nieoczekiwanie spada nie-

szczgécie — Szary famie skrzydto, atakujac tabedzia. Gdy mtodsze rodzen-
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stwo odnajduje dtugo nieobecnego brata, ten nalega, aby jak najszybciej
udali si¢ w podréz, zanim nadejdzie zima i gtéd. Pig¢ mlodych prakéw
jednomyslnie protestuje i bez chwili wahania postanawia otoczy¢ starsze-
go brata opieka. Umieszczaja go w wygodnej dziupli, zaopatruja w zapasy
pokarmu i trwajg przy nim, dopéki nie nadchodzi wiosna. Kiedy Szary
wraca do zdrowia, moze odwdzigczy¢ si¢ im, pomagajac w doskonaleniu
sztuki polowania i przep¢dzajac zachtanng Sowe, ktéra zawsze odbierata
zdobycz najmniejszemu sposrdd skrzydlatego rodzenstwa, Sokolikowi.
Wkrétce sokoly zgodnie opuszczaja dziuple i zaktadaja gniazda w pobli-
skim lesie, a ich rodziny zyja ze sobg w przyjazni.

Wzajemnos¢ bezposrednia jest obecna réwniez w polskich basniach.
Jedna z nich jest Trgbka kréla krukéw. Opowiada histori¢ chopca o imie-
niu Bolko, synu poznanskiego hejnalisty, ktéry uwielbia godzinami prze-
siadywac u taty na wiezy. Pewnego dnia spostrzega, ze przez okno wpada
do izby ranny kruk i postanawia si¢ nim zaopiekowa¢ przez caly zime.
W wiosenny poranek chopiec zamiast skrzydlatego przyjaciela dostrze-
ga karzetka w koronie. Okazuje si¢ on samym krélem krukéw i pragnie
podzigkowa¢ Bolkowi za okazang mu troske, skladajac obietnice, ze przy-
bedzie mu z pomoca, gdyby kiedykolwick go potrzebowat. Istotnie, kilka
lat péiniej, gdy nieprzyjacielskie wojska oblegaja mury Poznania, nie-
przebrane krucze stada przeptaszajg wroga armic.

Inna basnia z tym watkiem jest Zywa woda. Gtéwny bohater, Marcin,
wracajac z pelnej wyrzeczeri wyprawy po zywa wodg dla chorej mamy,
nie waha si¢ podzieli¢ drogocennym ptynem z innymi potrzebujacymi.
Hojnie skrapia nim napotykane po drodze posagi oraz glazy, uwalniajac
w ten sposdb zaczarowanych ludzi, wsréd ktérych znalezli si¢ réwniez
jego bracia. Podczas gdy synowie cieszg si¢, widzac, ze mama odzyskuje
sity za sprawg zyciodajnej wody, odczarowani przez Marcina mieszkaricy

Slaska przygotowuja biesiade na czes¢ dzielnego mtodzierica.



Dgzielenie sig dobrem: wzajemnos¢ bezposrednia i posrednia w basniach 105

Przeglad basni pochodzacych z réznych epok i kregéw kulturowych
uswiadamia nam, ze wzajemno$¢ bezposrednia jest zywo obecna w wielu
tekstach napisanych z mysla o najmlodszych. W $wiadomosci piszacych
je doroslych znajdowata si¢ nadal aktualna propozycja wychowawcza,
ukierunkowana na rozwdj pewnych norm spolecznych, ktérych prze-
strzeganie pozwala nam lepiej zy¢ i przyczynia¢ sig, by $wiat, w ktérym

zyjemy, stawat si¢ z kazdym dniem lepszy.

Basénie a oddolna wzajemnos¢ posrednia w formie pozytywnej

Wzajemno$¢ bezposrednia nie jest jedynym mechanizmem poja-
wiajacym si¢ w basniach. Odnajdujemy w nich réwniez przyktady wza-
jemnosci posredniej, oddolnej i odgdrnej, wyodrebnione przez Martina
Nowaka i Sébstiena Rocha®. Istota oddolnej wzajemnosci posredniej jest
pozytywne dzialanie w stosunku do jakiej$ innej osoby, gdyz sami weze-
$niej otrzymalismy dobro od kogo$ innego. Jest to forma zachowania,
ktére okreslane jest jako dziatanie typu ,podaj dalej”. Z kolei odgérna
wzajemnos$¢ posrednia polega na obdarzaniu dobrem kogo$, kto wcze-
$niej zrobit co$ dobrego komus$ innemu, czyli na dobrej reputacji. Skoro
osoba ta byta uczynna wobec kogo$ innego, to zastuguje na nasza pomoc.

Lektura basni pochodzacych z réznych stron $wiata wskazuje na
wymiary obu form wzajemnosci posredniej w basniach, co $wiadczy,
ze umiejgtno$¢ dzielenia si¢ oraz przekazywania otrzymanego wczesniej
dobra osobom trzecim nalezy do repertuaru nie tylko najbardziej po-
zadanych zachowan, ale réwniez majacych uniwersalny charakter dla
przedstawicieli odr¢bnych kultur. Czytanie dzieciom bajek, w ktérych

wystepuje wzajemno$¢ posrednia, pomaga ksztattowaé w nich nie tylko

% M.A Nowak, S. Roch, Upstream reciprocity and evolution of gratitude, ,Proceed-
ings of the Royal Society of London, Series B: Biological Sciences” 2007, nr 274,
s. 605-609.
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wrazliwo$¢ na potrzeby drugiego cztowieka, ale réwniez budowaé swia-
domo$¢, ze poprzez jednostronne przekazywanie dobra posiadaja wplyw
na poszerzanie kregu zyczliwosci, zwigkszajac tym samym prawdopodo-
bieristwo doswiadczania uczynnosci i serdecznosci innych oséb.

Wydawaloby si¢, ze w upraszczanych z mysla o dzieciach przekazach
trudnej bedzie wskaza¢ przyktady stosunkowo nietatwego do zbadania
zagadnienia, jakim jest mechanizm wzajemnosci posredniej. Po prze-
analizowaniu kilku zbioréw basni, pochodzacych z réznych stron $wiata
(Ameryka Pétnocna, Europa, Azja), udato si¢ nam wyrézni¢ reprezenta-
tywne przyktady zachowan opartych na wspomnianym zjawisku.

W indianskiej opowiesci plemienia Cowichan’, zatytulowanej Kro
dostat ogiert?, obserwujemy relacj¢ wzajemnosci posredniej odgérnej po-
zytywnej — opiera si¢ ona na zatozeniu, ze kto$, kto w przesztosci pomagat
innym, ma wigksze szanse na do$wiadczenie dobra ze strony nieznajo-
mych w przysztosci®>. Wspomniana zalezno$¢ zostata zobrazowana w na-
stepujacy sposob. Pewnego dnia skrzydlata istota z plomieniem w ogonie
oglasza, ze podaruje ogieri kazdemu, kto wykaze si¢ uczynnoscia wobec
innych oraz wytrwatosciag w podazaniu za jej lotem. Niestety, okazuje sig,
ze zaden spo$rdd zwycigzcdw wyscigu nie zastuguje na nagrode z powodu
okazanego samolubstwa i kradziezy. Niebiariski wystannik zwraca wiec
wzrok ku jedynej osobie z plemienia, ktéra nie stan¢ta do rywalizacji,
gdyz od wielu dni troskliwie opieckowala si¢ schorowanym i samotnym
staruszkiem. Postaniec bez wahania decyduje, ze t¢ oto kobiet¢ obdaruje
zyciodajnym plomieniem. Bohaterka opowiadania otrzymuje nagrodg,

3\ Legendy indiariskie, [Seria Opowiesci Dawnych Kultur], Wydawnictwo Purana,
Wroctaw 2006, s. 25-27.

32 B. Rockenbach, M. Milinski, 7be efficient interaction of indirect reciprocity and
costly punishment, ,Nature” 2006, nr 444, s. 718-723; K. Sigmund, Complex adap-
tive systems and the evolution of reciprocation, ,Ecosystems” 1998, nr 1, s. 444-448.
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w mysl zasady ,,dobrej reputacji”™®, zakladajacej, ze osoby przyjazne wo-
bec spotykanych ludzi najprawdopodobniej zetkna si¢ z wicksza zyczli-
woscig ze strony innych.

Warto zwrdci¢ uwage na autentycznos¢ kobiety, ktéra zaskoczona ta-
skawoscia skrzydlatej istoty, dtugo wzbrania si¢ przed przyjeciem podarku,
ttumaczac, ze okazywanie dobroci potrzebujacym jest przeciez obowiaz-
kiem kazdego cztowieka. W odpowiedzi boski ptak rozwiewa jej wat-
pliwosci, méwiac, ze postawa spontanicznej uczynnosci, obok rezygnacji
z egoistycznych dazen, zastuguje na nagrode¢ w duzo wigkszym stopniu
anizeli cho¢by i najwigkszy trud fizyczny umotywowany wylacznie mysla
o dobrobycie jednostki. Uradowana kobieta, dzigkujac za nieoczekiwane
dobro, postanawia podzieli¢ si¢ cennym darem z pozostalymi cztonkami
plemienia, co z kolei jest przyktadem oddolnej wzajemnosci posredniej,
ktérej istota jest ,podanie dalej” dobra innej, niezaangazowanej w pier-
wotng interakcje, osobie. Z narracji wynika, ze u podstaw przekazania
szlachetnosci moze sta¢ wigcej czynnikéw anizeli tylko wdzigeznosé,
uznawana najczgéciej za motyw pobudzajacy do dzielenia si¢ z innymi.
Poniewaz kobieta uwaza swoja postawg za co$ normalnego, moze to

wskazywad, iz jest osobg wrazliwa, skromna i zdolng do poswigcen.

3 R.D. Alexander, 1987, The biology of moral systems, Hawtorne, Aldine 1987,
za: M. Mohtashemi, L. Mui, Evolution of in direct reciprocity by social information:
The role of trust and reputation in evolution of altruism, ,Journal of Theoretical Bi-
ology” 2003, nr 223, s. 523-531; E. Fehr, U. Fischbacher, 7he nature of human
altruism, ,Nature” 2003, nr 425, s. 785-791; J. Haidt, 7he new synthesis in moral
psychology, ,Science” 2007, nr 316, s. 998-1002; M.A. Nowak, K. Sigmund, 7he dy-
namics of indirect reciprocity, ,Journal of Theoretical Biology” 1998, nr 194, s. 561—
574; M.A. Nowak, K. Sigmund, Evolution of indirect reciprocity, ,Nature”, nr 437,
s. 1291-1298; H. Ohtsuki, Y. Iwasa, How should we define goodness? — Reputation dy-
namics in indirect reciprocity, ,Journal of Theoretical Biology” 2004, nr 231, s. 107—
120; G. Roberts, Evolution of direct and indirect reciprocity, ,,Proceedings of the Royal
Society of London, Series B: Biological Sciences” 2008, nr 275, s. 173-179.
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W zbiorach indiariskich znajduje si¢ réwniez opowies¢ Czarnych
Stép zatytulowana Pochodzenie tarica storica. Gwiezdny Chiopiec, dora-
stajacy bez ojca i osierocony przez mamg, postanawia udaé si¢ w nie-
zwykle trudna i niebezpieczng wedréwke do niebios, gdzie mieszkat jego
tata, Gwiazda Poranna. Przyczyng tej odwaznej decyzji jest rozpacz po
odrzuceniu jego zalotéw przez ukochana dziewczyng, spowodowang za-
réwno jego statusem sieroty, jak i ogromnie szpecaca blizng na twarzy.
Gwiazda Poranna, zaskoczony przybyciem dawno niewidzianego syna,
postanawia pomdéc chtopcu. Ofiarowuje mu mieszkanie w szatasie naleza-
cym do dziadka mlodzierica, wodza Storice, oraz jego zony. Pewnego dnia
mezezyzni udaja si¢ razem na podniebne polowanie. Gwiezdny Chlopiec
ocala zycie swojemu ojcu, ratujac go przed atakiem drapieznych ptakéw.
Wédz Storice, poruszony gotowoscia do poswigcenia, a takze odwaga
wnuka, postanawia wynagrodzi¢ szlachetny czyn, usuwajac szpecaca bli-
zn¢ z jego twarzy i honorujac go mianem swojego postarica do plemie-
nia Czarnych Stép. Obdarza chlopca czarodziejska fujarkg oraz sekretem
tarica stonica, dzigki ktéremu stanie si¢ mozliwe przywracanie zdrowia
chorym. Nastepnie wysyla go z powrotem na ziemig, gdzie zostaje ra-
dos$nie powitany przez cztonkéw plemienia, zyskuje przychylnos¢ swojej
ukochanej, a takze powszechny szacunek z racji daréw i umiejetnosci,
ktérymi hojnie si¢ dzieli. Widzimy tutaj przyktad dzialania dobroczynne-
go ze wzgledu na dobra reputacje, kiedy za szlachetne dokonania bohater
otrzymuje nagrode od kogos, kto nie byt adresatem dobra.

Te sama forme wzajemnosci mozemy zaobserwowaé w chiriskiej ba-
$ni ludu Dongxiang. Gléwna bohaterky Plaszcza z biatych pidr jest sie-
rotka imieniem Fatuman, ktéra po $mierci rodzicéw zostaje wzigta na
wychowanie przez zong¢ miejscowego straznika. Zreczna i zawsze uprzej-
ma dziewczynka jak najpilniej wypelnia zadania przybranej matki, ale
pracowito$¢ trzynastolatki jedynie wzmaga nieche¢ kobiety wobec niej.

Nieprzychylno$¢ sprawia, ze wigzi ona dziewczynke w zamykanym na
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klucz pokoju, skad Fatuman z tgsknota przypatruje si¢ szybujacym po
niebie gofebiom i §piewa o swoim zmartwieniu. Ptaki, styszac jej histori,
wzruszajg si¢ niedola dziewczynki o dobrym sercu. W tym wypadku réw-
niez dziata magia ,dobrej reputacji”, gdyz Fatuman stynie z uprzejmosci
i dobroci. We $nie ptaki radza jej uszy¢ bialy plaszcz, a kiedy sierotka
budzi si¢ w nocy i zastaje w pokoju stos golebich piér, natychmiast roz-
poczyna intensywng pracg. Dzigki pomocnym ptakom Fatuman wkrétce
narzuca szat¢ na ramiona i wyfruwa przez okno pod postacia gotebicy.
Kiedy przelatuje nad herbaciarnia, stary whasciciel wzrusza si¢ jej tzami
i ze ztotego dzbanka nalewa krystalicznej wody do jadeitowego naczynia.
Po poczgstunku ptaszek ponownie staje si¢ cztowiekiem. Wtedy wrazliwy
staruszek proponuje jej positek i dach nad glowa.

Warto zauwazy¢, ze w bajkach wymiana débr na zasadzie wzajemno-
$ci posredniej nader czgsto ma kontynuacje w faficuchu wzajemnosci bez-
posredniej: otrzymawszy nowy dom, Fatuman szybko zaprzyjaznia si¢ ze
swoim dobroczyrica. A cheac okazaé wdzigeznos¢ opiekunowi, pomaga mu
troszezy¢ si¢ o herbaciarnie; z kolei starszy pan broni przybranej wnuczki
przed ztoscig poszukujacej jej macochy. Obserwowanie przebiegu fabuly
basni, zwlaszcza w kontekscie plynnosci przekazywania débr w réznych
konstelacjach relacji wzajemnosci, sprawia, ze czytelnik zaczyna spoglada¢
na nie niczym na model, wzorzec swoistej gotowosci do czynienia dobra
w relacjach z innymi. Identyfikacja z bohaterami tekstéw oraz $ledzenie
Jancuchéw” ztozonych z przeplatajacych si¢ posrednio i bezposrednio od-
dawanych przystug, buduja w mlodym odbiorcy swiadomos¢ czynnego
uczestnictwa jednostki w poszerzaniu kregu zyczliwosci.

Interesujace rezultaty analizy literatury dla dzieci przyniosta réwniez
lektura basni arabskich. Przykladowo w jednej z nich, zatytulowanej
Lzy Shammy, moina zaobserwowa¢ mechanizm wzajemnosci posredniej
pozytywnej w jej aspekcie oddolnym. Dynamika tego zjawiska pozwala

przewidzieé, ze osoba doswiadczajaca pomocy w trudnej sytuacji bedzie
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odczuwata irracjonalng potrzebe wsparcia osoby trzeciej**. Mohammed,
syn sasiadow tytulowej bohaterki, zostaje uratowany przez jej ojca, Fa-
laha, przed utonigciem w morskiej toni. Kiedy kilka miesigcy pdzniej
mtlodzieniec dostrzega ptaczaca nad brzegiem morza dziewczyne, wspo-
minajac otrzymang od mezezyzny pomoc, za wszelka ceng pragnie uwol-
ni¢ ja od zmartwienia. W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage na istotng
rol¢ wdzigcznosci, ktéra jak wykazaly badania, skfania obdarowanego do
pomocy obcym osobom nawet wtedy, gdy bedzie si¢ ona wiazata z duzym
wysitkiem®. Ostatecznie, po wielu przygodach, Mohammedowi udaje si¢
zdoby¢ sekret okrutnej krolowej mérz, dzigki czemu dziewczyna pozba-
wia ja niegodziwej, czarnoksigskiej mocy.

Ten sam oddolny aspekt wzajemnosci w jej posredniej formie mo-
zemy zaobserwowa¢ w watku pochodzacym z celtyckiej basni zatytuto-
wanej Jak zona rybaka uratowata dziecko krolowej elfour®. Opowies¢ jest
wzbogacona réwniez elementem wzajemnosci bezposredniej, co wskazu-
je, ze wiele basni zawiera konfiguracj¢ obu typéw wzajemnosci. Pewnego
zimowego dnia, w tym samym czasie, kiedy mtoda wdowa po rybaku tuli
swojego syna, placzac nad trudnym losem, jaki przypadt im w udziale,
kto$ puka do drzwi. Niespodziewanym gosciem okazuje si¢ niewysoka
i bardzo blada kobieta, ktéra z powodu choroby blaga o litos¢ i opie-
ke nad niemowleciem, ktére ma ze soba. Gospodyni nie zastanawia si¢
dtugo, bierze z rak nieznajome;j stabiutkie dziecigtko, karmi je jak wta-
sne, a potem uktada w kotysce obok swojego syna. Z resztek zapaséw
zywnosci przyrzadza ciepla strawe dla nieznajomej kobiety i ofiarowuje
jej postanie na nadchodzaca noc. Kiedy rano zona rybaka otwiera oczy,

dostrzega, ze po wieczornym gosciu nie ma ani $ladu, cho¢ dwoje dzieci

3 M.A. Nowak, S. Roch, Upstream reciprocity..., s. 605-609.

% M.Y. Bartlett, D. DeSteno, Gratitude and prosocial behaviour. Helping when it
costs you, ,Psychological Science” 20006, nr 17, s. 319-325.

36 C. Clément, R. Futikovd, Czerwonobrody czarodziej..., s. 367-380.
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lezy zgodnie w kotysce. Rozgladajac si¢ po izbie, ze zdumieniem odkrywa
$wiezy chleb, maslo i ztocisty midd na stole, pod kominkiem wiszacy we-
dzony udziec barani, a na tawie misternie haftowane ubranka dla dzieci.

Kobieta przez kilka miesigcy troskliwie opiekuje si¢ niemowlgtami.
Pewnego letniego wieczoru znéw rozlega si¢ ciche pukanie do drzwi. Stoi
za nimi nieznajoma, ktérej wdowa udzielita pomocy — tyle, ze teraz jest
zdrowa, w pigknej sukni i o promieniejacych radoscia oczach. Krélowa
elféw zabiera swoja cérke, ale przedtem wynagradza samotnej matce mi-
tos¢ oraz troske o obce dziecko, ktére wychowywata jak wlasnego syna.
Elfia wladczyni zaprasza kobietg na wycieczke po swoim krélestwie, a w
momencie rozstania obdarza ja blogostawieristwem oraz wrecza lekarstwa
gojace wszystkie rany oraz ufatwiajace zrastanie potamanych kosci. Kiedy
mloda wdowa razem z synkiem wraca do domu z wedréwki po elfim
krélestwie, gdzie otrzymala szczegdlnie cenne dary, czujac wdzigcznosé
dla wladczyni niezwyklego kraju, zaczyna szczodrze dzieli¢ si¢ prezentami
z osobami w potrzebie, tak samo z biednymi, jak i bogatymi. Tutaj poja-
wia si¢ réwniez posrednia forma wzajemnosci; wkrétce bowiem okazuje
si¢, ze hojnos¢ obdarowanej kobiety zostaje w cudowny sposéb wyna-
grodzona. P6tki spizarni nalezacej do samotnej matki zawsze sa petne na
tyle, by sama nie zaznajac glodu, nadal mogta wspomaga¢ najubozszych
i schorowanych, a chlopiec, wzorem rodzicielki, pragnie pomaga¢ cho-
rym i wkrétce staje si¢ najznamienitszym lekarzem na ojczystym wybrze-
zu. Tres¢ tej bajki niejako wpisuje si¢ w wyniki badan, ktére wykazaly, ze
tym, co wzmacnia w ludziach potrzebg prospotecznych zachowan, jest
wdzigcznos$¢ za uprzednio otrzymane dobro”.

Kiedy siggniemy po zbiér bajek buddyjskich, réwniez wéréd nich
znajdujemy dowody na obecno$¢ zjawiska wzajemnosci posredniej

w dziecigcych podaniach. Na tej podstawie mozna przypuszczaé, ze po-

% R.A. Emmons, Pay it forward: A symposium on gratitude, ,,Greater Good” 2007,
nr4,s. 12-15.
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$rednie przekazywanie débr jest w réwnym stopniu uniwersalne dla ludz-
kosci, co wielokrotnie dokumentowane i szeroko opisywane bezposred-
nie wymiany ustug®®.

Kolejna przytoczona basii jest o tyle niezwykta, ze w sposéb wrecz
wyjatkowy wyczula czytelnika na potrzeby innych istot oraz uswiadamia
mu konieczno$¢ poszukiwania kompromiséw w taki sposéb, by roztrop-
nie wezuwad si¢ w sytuacje kazdego z bohateréw. W opowiadaniu K7/
Sziwi® spotykamy posta¢ sprawiedliwego wiadcy, kedrego odwiedzaja
dwie poszukujace pomocy istoty. Po namysle roztropny krél nie pozwala
glodnemu i zmeczonemu poscigiem jastrzebiowi skrzywdzi¢ bezbronnej
golebicy, ale jednoczesnie przyrzeka mu, ze odda kawatek wlasnego ciata,
odpowiadajacy wadze $ciganej przez drapieznika zdobyczy — tak by za-
réwno jastrzab byl syty, jak i niedoszta ofiara odzyskala wolnos¢. Kiedy
Sziwi odcina kawatek swojego uda, sala tronowa rozjasnia si¢ blaskiem
i przed ofiarnym wladcy staje Szakra, sam krél bogéw, ktéry uzdrawia
oraz blogostawi mezczyzng, chwalac jego niewzruszone postanowienie
stuzenia poddanym oraz czynienia dobra wszystkim stworzeniom, cho¢by
whasnym kosztem. Nietrudno tez zauwazy¢, ze ,,dobra reputacja” Sziwie-
go, jako przedstawiciela spotecznosci, przetozyta si¢ na zyczliwy stosunek
béstwa do ogétu mieszkaricéw krélestwa, gdyz wkrétce po wydarzeniach
w palacu zaréwno wiladca, jak i wszyscy poddani zaczynajg cieszy¢ sig
zestanym im boskim darem dlugiego zycia, niezmaconego spokoju ducha

i powszechnej zgody.

38 L. Stanca, Measuring indirect reciprocity: Whose back do we scratch?, ,Journal of
Economic Psychology” 2009, nr 32, s. 190-202.

% R. Martin, Glodna tygrysica..., s. 33-35.
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Wychowawcze implikacje basni wzajemno$ciowych
w pracy z dzie¢mi

Skad przekonanie o warto$ci edukacyjnej basni wzajemnosciowych?
Stanowisko naukowe wskazuje, iz normy wzajemnosci bezposredniej
i posredniej o charakterze pozytywnym $wiadcza nam korzysci z punktu
widzenia adaptacji ewolucyjnej i s3 uwazane za mechanizmy zapewniaja-
ce stabilno$¢ spoteczng®. Dzigki odwzajemnianiu débr i przekazywaniu
ich innym, budujemy wspélnotg oparta na wartosciach dobra, altruizmu,
wdzigcznosci, uprzejmosci, wielkodusznosci, sprawiedliwosci i ofiarno-
$ci, a zatem na tych sprawnos$ciach moralnych, ktére stanowig istotny
fundament w ksztattowaniu mtodego czlowieka. Ponadto mozna przyjac,
ze oprécz roli w rozwoju intelektualnym i emocjonalnym oba typy wza-
jemnosci przyczyniajg si¢ do powstawania , kapitatu spotecznego”, czyli
tego potencjatu wspéldziatania, ktéry polega na relacjach mig¢dzyosobo-
wych opartych na wspétdziataniu oraz niesie korzyéci osobom, grupom
i spoteczno$ciom*'. Odwzajemnianie (wzajemno$¢ bezposrednia) i dzia-
tanie ze wzgledu na otrzymane (oddolna wzajemnos¢ posrednia) lub ob-
serwowane dobro (odgdrna wzajemno$¢ posrednia) staja si¢ dobrem spo-
tecznosciowym. Tym samym umozliwiaja rozwéj indywidualny jednostki
i usposabiaja do otwarcia si¢ na innych poprzez podawanie uprzejmosci
dalej lub nagradzanie za nia.

“ EC. Power, Reciprocal justice, w: Moral education: A handbook, red. EC. Pow-
er, R.J. Nuzzi, D. Narvaez, D.K. Lapsley, T.C. Hunt, Praeger Publishers, Westport
2008, s. 371-372.

' PA. Hall, 7he role of government and the distribution of social capiral, w: Democ-
racies in flux: The evolution of social capiral in contemporary society, red. R.D. Putnam,
Oxford University Press, Oxford 2002, s. 21-58; R.D. Putnam, L.M. Feldstein,
Better together: Restoring the American community, Simon & Schuster Paperbacks,
New York 2003, s. 2.
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Nalezy wspomnie¢ réwniez o tym, ze wzajemno$¢ zaréwno bezpo-
$rednia, jak i posrednia u swoich poczatkéw ma niejednokrotnie poczucie
wdzigcznosci. Aby ta ostatnia zaistniala i nast¢pnie zmotywowata osobg
do dziatania, musi wystapi¢ uwazno$¢ (mindfulness) i docenienie (appre-
ciation). Bez ich obecnosci trudno méwi¢ o zachowaniach wzajemno-
$ciowych. Wymienione przyktady basni opisujacych historie odwzajem-
niania dobra i przekazywania go dalej ucza czytelnikéw wrazliwosci na
otaczajace ich osoby i wydarzenia oraz pomagaja odnalez¢ ich znaczenie
w zyciu. Uczenie poprzez umieje¢tno$¢ przygladania si¢ rzeczywistosci,
odnajdywanie w niej budujacych aspektédw, wyrazanie radosci z matych
rzeczy, stopniowo ksztattuje harmonijng osobowos¢ dziecka, ktére potrafi
funkcjonowaé w ztozonych realiach codziennosci.

Innym powodem, dla ktérego pozytywna wzajemnos$¢ w obu swoich
formach stanowi zachowanie o warto$ci wychowawczej, jest to, ze ba-
$nie o watkach odwzajemnienia i przekazywania dobra uczg dzieci zasad
wspdtzaleznosci. W $wiecie, w ktérym wystepuja tendencje do promo-
wania poczucia samowystarczalnosci, przestanie o normach wzajemnosci
pomaga w ksztattowaniu wigzi i nieodizolowanych, ale zaangazowanych
i odpowiedzialnych cztonkéw wspélnoty. Jak zauwaza Robert D. Put-
nam, amerykanski naukowiec, u podstaw wspdlnotowosci i sieci spotecz-
nych leza wzajemno$¢ i zaufanie®, a zatem dwa zachowania pozwalajace
wychodzi¢ poza siebie i wlasne potrzeby. Mozna zaryzykowaé twierdze-
nie, Ze oba maja charakter , przekraczania siebie” i umozliwiajg otwieranie
si¢ na innych.

Kolejna implikacja basni wzajemnosciowych jest wychowanie do
wspotpracy. Wielu autorédw reprezentujacych réznie dziedziny nauki za-

uwaza, ze wzajemno$¢ prowadzi do dziataii kooperatywnych®. Wystar-

“ R.D. Putnam, Bowling alone: The collapse and revival of American community,
Simon & Schuster Paperbacks, New York 2000, s. 19.

% M.A. Nowak, S. Roch, Upstream reciprocity and evolution of gratitude, s. 605-609.
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czy wspomnie¢ kilka opisanych basni, aby dostrzec, ze niejednokrotnie
»pierwsze dobro” prowadzi do ,drugiego” i ,kolejnych”, wskazujac, ze
czlowiek jest wrazliwy na to, co pigkne i warto$ciowe. Wzajemnos¢ nie
pozwala zachowa¢ dobra tylko dla siebie. Ono zostaje wlaczone w ruch
wzajemnych zaleznosci i dotyka coraz szerszego grona osdb.
Reasumujac, nalezy zastrzec, ze zaprezentowane basnie stanowia tyl-
ko niewielka grupe opowiesci dla dzieci, zawierajacych aspekty wzajem-
nosci bezposredniej i posredniej. Dalsza lektura i kolejne poszukiwania
na pewno pozwolg odkry¢ niezmierzone bogactwo tkwiace w dziataniach
przekazywania dobra dalej i zachowaniach dzielenia si¢ tym dobrem

z osobami szlachetnymi.
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SHARING GOODNESS:
DIRECT AND INDIRECT RECIPROCITY IN FAIRY TALES

Summary

The purpose of this article is to present the phenomena of direct and in-
direct reciprocity in fairy tales from around the world. The previous studies
illustrate that children’s literature presents many examples of prosocial behavior.
However, there have been a few reports that describe events expressing “tip for
tap” or indirect reciprocity. In its downstream form of reciprocity, an individual
helps another person because of her or his good reputation (for example, “Lord
Shiva”). Instead, in upstream reciprocity a beneficiary “pays it forward,” this
means, passes a benefit to someone else, who did not participate in originally
interaction (for example: “How people got fire?”). The text offers also some edu-
cational insights. Fairy tales, with direct and indirect reciprocity models, teach
appreciation, mindfulness, gratitude, altruism, and contribute to development

of social capital among the youngest.

Translated by Matgorzata Szczesniak
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WARTOSCI MORALNE
UZNAWANE PRZEZ RODZICOW UCZNIOW ZDOLNYCH
NA PODSTAWIE BADAN WEASNYCH

Niniejszy artykul zostanie rozpoczety wyjasnieniem, czym jest war-
to$¢, warto$¢ moralna, wychowanie moralne i wychowanie etyczne.
Wiele w literaturze przedmiotu méwi si¢ o warto$ciach, rozrézniajac
je w zaleznosci od przyjetych celéw czy kategorii, a takze w zaleznosci
od dziedziny wiedzy, w ramach ktérej sa one charakteryzowane. Nieco
inaczej rozpatrywana jest warto$¢ w psychologii, socjologii, a inaczej
w teologii. Jednakze istniejg tez pewne punkty zbiezne w ich rozumieniu
i zastosowaniu.

Wyrézniamy m.in. wartosci autoteliczne oraz instrumentalne. Jest to
jeden z podstawowych podziatéw. Te pierwsze, czgsto uwazane za gléwne,
zajmujg najwyzsze miejsce w hierarchii wartosci. Sg one centralne, a ich
realizacja przez cztowieka w jego zyciu jest dobrem samym w sobie. Nato-
miast nie ocenia si¢ ich z punktu widzenia uzytecznosci. Instrumentalne
wartosci sa podrzedne i o nizszym znaczeniu, lecz s3 pomocne w osiaga-
niu wartosci wyzszych.

Cztowiek jest istota, ktéra w swoim umysle nieustannie wartosciuje

to, co si¢ jej wydarza, to, co robi, swoje mysli, czyny innych i wszystko,
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co ja otacza i dotyczy. Dokonuje przy tym pewnej hierarchii tego, co jest
bardziej wartosciowe, a co mniej, tworzac tym samym wiasng hierarchie
wartosci.

Nalezatoby réwniez wspomnie¢, jakie definicje ucznia zdolnego zo-
staly przyjete, zeby dokona¢ jego blizszej charakterystyki. Chodzi przede
wszystkim o ucznia, ktéry nie tylko przewyisza swoich réwiesnikéw
uzdolnieniami innymi niz tylko fizyczne, odznacza si¢ wysokimi moz-
liwo$ciami intelektualnymi i wysokimi wynikami w nauce, szybciej niz
réwiesnicy rozwija si¢ naukowo, posiada ponadprzeci¢tne uzdolnienia
(zdolnosci) ogdlne i/lub kierunkowe, ale takze ma zdolnosci do rozu-
mowania abstrakcyjnego, jest ciekawy $wiata, tatwo si¢ uczy, posiada
szeroki wachlarz zainteresowan oraz duzy zakres uwagi, ma bogaty stow-
nik (ilo$ciowo i jakosciowo), zdolnos$¢ do samodzielnej skutecznej pra-
cy, wykazuje inicjatywe i oryginalno$¢ w pracy umystowej oraz posiada
silng motywacj¢ do zajmowania si¢ dang dziedzing wiedzy lub danym
zagadnieniem'. Przy czym uczeni nie musi wykazywac si¢ kazda z tych
predyspozycji, lecz jedna z nich. Nie jest istotna dziedzina wiedzy, w kt6-
rej wykazuje wybitne zdolnosci i zainteresowanie. Dla jednych moga to
by¢ nauki Sciste, dla innych sztuka czy sport. Autorka na potrzeby niniej-
szego artykutu za zdolno$¢ przyjmuje takze zdolnosci interpersonalne,
zwigzane z rozwinieta inteligencja emocjonalna, co pomaga uczniowi
by¢ m.in. empatycznym, mie¢ zdolnosci przywédcze i organizacyjne czy
pewng szczegblna tatwos¢ kreowania korzystnych sytuacji spotecznych za
sprawa m.in. znajomosci zasad funkcjonowania w grupie.

Natomiast uzasadnieniem wybranego tematu jest m.in. waga wply-
wu wartosci na jako$¢ zycia cztowieka, w tym na wychowanie uczniéw

zdolnych. Znaczenie wartosci w tym wzgledzie podkresla wielu myslicie-

' A. Kamifiska, Przygotowanie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej do pracy

z uczniem zdolnym, w: Srodowisko edukacyjne uczniow zdolnych, red. M. Jablonowska,
Universitas Rediviva, Warszawa 2013, s. 129-130.
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li, filozoféw i pedagogédw, w tym m.in. Kazimierz Denek, ktérego zda-
niem s3 one wszechobecne, jak zostalo wspomniane, odgrywaja bardzo
istotng role w wychowaniu, edukacji i zyciu kazdego czlowieka. Stanowia
zrédlo celéw kszralcenia i wychowania, otwieraja przestrzeri dziatan twér-
czych i wizje cztowieka na sens wlasnego zycia. Wartosci sa cenne i staja
si¢ celem dziata ludzkich, stajg si¢ uzyteczne, umacniajg ludzkie zycie
i tym samym daja duchowy spokdj i refleksje. Wartosci wedtug tego auto-
ra to harmonia, fad, pigkno, co$ co wzbudza zachwyt, ekscytuje i porusza,
dostarcza podniostych przezy¢ stymulujacych do transcendencji i twér-
czosci, poznawania siebie i §wiata. Wartosci zawsze wiaza si¢ z pewnym
dziataniem. Czlowiek moze ich dos§wiadcza¢, gdy tylko zechce, gdy sam
wyrazi che¢ ich poznawania i gdy one stang si¢ przedmiotem jego po-
trzeb i celéw?. Istotne jest, ze autor ten podkresla fake ,nasycenia sytuacji
wychowawczych aksjologia™, co uwypukla znaczenie ,posiadania” przez
rodzicéw uczniéw zdolnych okreslonych wartosci.

Natomiast za Wolfgangiem Brzezinka ,warto$¢ uzywa si¢ w odnie-
sieniu do réznych rzeczywistosci, gtéwnie débr, kedre sa dla cztowieka
cenne. Moga to by¢ dobra materialne, zycie, zdrowie, dobra duchowe,
wiedza, moralno$¢, prawo, religia czy sztuka. Wyrézniamy «podstawowe
wartosci», takie jak: malzeristwo i rodzina, gospodarka rynkowa, demo-
kracja i paristwo prawa, a takze «wartosci wieczyste», czyli nieprzemijajace
idee, jak: prawda, dobro i pigkno. Méwi si¢ tez o wartosciach i normach,
czyli o tym, co powinno istnie¢, o zasadach i ideatach, o dobrych inten-
cjach, celach itp. [...] W jakikolwiek sposéb pojmiemy stowo «wartosé,

bedzie to zawsze wysoce abstrakcyjne pojecie ogélne, ubogie w tresci, lecz

2

K. Denek, Edukacja jutra. Drogowskazy — aksjologia — osobowosé, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Humanista”, Sosnowiec 2015, s. 28.

3 Tamze.
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posiadajace ogromny zasi¢g i odnoszace si¢ do wielkiej liczby przedmio-
tow i zjawisk™.

Twoérca jednej z najbardziej popularnych teorii wartosci jest amery-
kariski psycholog Milton Rokeach. Zaktada on, ze cztowiek dazy do upo-
rzadkowania $wiata idei, ludzi i autorytetéw w pewne harmonijne relacje.
W takim ujeciu warto$¢ jest ogdlnym kryterium wyznaczajacym prefe-
rencje, dzigki ktérym podmiot moze ustosunkowac si¢ do rzeczywistosci.
Osoba ,,posiadajaca wartosci” jest zdolna do ilustrowania ich w formuto-
wanych sadach, do identyfikacji ich zakresu, podobiefistw i réznic. War-
toéci sa rozumiane jako poznawcze reprezentacje wewnetrznych potrzeb.
Kieruja autoprezentacja, sadami o sobie i innych, poréwnywaniem siebie
pod wzgledem kompetengji, ale réwniez moralnosci. Chociaz warto$¢
jest charakteryzowana jako przekonanie, ktére jest centralne i odporne
na modyfikacj¢, ma ona oprécz komponentu poznawczego komponent
emocjonalny i behawioralny. Mozna wigc uznaé, ze wartosci jako idea
abstrakcyjna lacza pojecia, uczucia i sg kojarzone z dziataniem’. Warto-
$ciami ostatecznymi wedtug M. Rokeacha s3 m.in. bezpieczeristwo naro-
dowe, bezpieczenistwo rodziny, dojrzata mitos¢, dostatnie zycie, madros¢,
poczucie dokonania (wniesionego wktadu), poczucie wlasnej godnosci,
pokéj na $wiecie, prawdziwa przyjazn, przyjemnos¢ (jako mile uczucia
i brak zbytniego po$piechu), réwnowaga wewngtrzna, réwnos¢ (brater-
stwo, réwne szanse dla wszystkich), szczgscie, $wiat pigkna. Natomiast
wartosci instrumentalne to takie cechy, jak: ambicja, czysto$¢, intelektu-
alizm, odwaga, opanowanie, mito$¢, odpowiedzialnos¢, twércza wyobraz-

nia, logiczno$¢, szerokie horyzonty, pogodne usposobienie czy niezalez-

4

W. Brzezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Wydaw-
nictwo WAM, Krakéw 2005, s. 19.

> M. Kleszcz, Postawa twércza a hierarchia wartosci mlodego pokolenia, Wydawnic-

two Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2011, s. 43.
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no$¢°. Autor wsréd wartosci instrumentalnych wytonit takie moralne,
te, ktére dotycza stosunkéw interpersonalnych, jak m.in. uczciwo$é czy
odpowiedzialno$¢’.

Przedstawienie problematyki koncentrujacej si¢ wokét pojecia ,,war-
to$ci” wymaga nawiazania rowniez do pewnych zagadnien natury filozo-
ficznej, szczegdlnie tych zwiazanych ze sposobami ich interpretowania.
Na przyktad w ujeciu Piotra Olesia filozoficzne teorie wartosci mozna
podzieli¢ na ,normatywne” i ,metanormatywne”. To normatywne war-
toéci okreslaja, co jest, a co nie jest wartocia, definiujg warto$¢ naczelna
i proponuja hierarchi¢ wartosci®.

Przedstawione koncepcje wartosci ukazuja pewne podobieristwa co
do ich podzialéw na te gtéwne, wazniejsze czy — mozna powiedzie¢ —
bardziej wznioste, ktérych pelniejszej realizacji stuza instrumentalne
i bardziej pragmatyczne. Podkreslana jest réwniez waga ich istnienia dla
celowosci zycia cztowieka. Natomiast ich autorzy wymieniaja nieco inne
wartosci i nie mozna dopatrywaé si¢ w nich pewnej utartej i ustalonej,
np. spofecznie, hierarchii, jaka jest m.in. starozytna triada: prawda, do-
bro i pigkno, aczkolwiek w pogladach tych autoréw réwniez je mozna
wyréznic.

Reasumujac wywody zwiazane z pojeciem wartosci, nalezy stwierdzi¢,
ze na potrzeby niniejszego artykulu beda one interpretowane jako pod-
miotowe, Czy inaczej osobowe, Wynikajqce z warto$ciowania $wiata przez
dang jednostke, a nie jako istniejace obiektywnie poza nig (np. w antro-
posferze). Beda ponadto uznawane za glebokie przekonania jednostki,
ktérymi postuguje si¢ i niejednokrotnie kieruje (mniej lub bardziej $wia-

domie) w swoim zyciu, w tym przypadku w ksztattowaniu rodziny i wy-

¢ Tamze, s. 44.
7 Tamze, s. 45.
8 Tamze, s. 30.
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chowaniu zdolnych dzieci. Autorka niniejszego artykutu zwréci uwagg na
réznorodno$¢ posiadanych przez zbadanych hierarchii wartosci, a takze
na pewng ich powtarzalno$¢ oraz w pewnym sensie nawiaze do ich wply-
wu na mozliwo$¢ rozwoju postawy twérczej u dzieci, ktora pozwala na
wykorzystanie posiadanych przez nie indywidualnych zdolnosci.

Tematem dalszych rozwazan beda wartosci moralne stanowiace ak-
sjomaty postgpowania. Nie kazda warto$¢ jest bowiem uznawana za war-
to$¢ moralna. Wartoscia dla jednostki moze by¢ chociazby posiadanie du-
zej kwoty pienigznej, ktdra sama w sobie nie ma zwigzku z moralnoscia.
Kontynuujac, nalezy nadmienié, ze wartosci moralne dotycza m.in. kon-
cepcji jednostkowego zycia ludzkiego i sg czgsto uwazane, gléwnie przez
etykéw czy pedagogéw, za nadrzedne i najistotniejsze w kwestii regulacji
postgpowania w réznych jego dziedzinach. Pelnig one funkcje norma-
tywna, w duzym stopniu wyznaczaja cele osobowe i wspomagaja dazenia
jednostki. Moga takze stanowi¢ wyktadni¢ do wartosciowania zdarzen,
sytuacji i osiagni¢¢ danego cztowieka.

Podobnie jak warto$¢, warto§¢ moralna takze jest odmiennie rozu-
miana przez réznych autordw. Jednakze do$¢ czgsto ich zastosowanie jest
okreslane wiasnie jako wynikajace z moralnosci ludzkiej. Jedna z koncep-
¢ji warto$ci moralnych wiaze si¢ z postacia Maxa Schelera, ktéry podzielit
te warto$ci na obiektywne i normatywne, te ostatnie obowiazuja w da-
nym spoleczedistwie i kulturze oraz zobowiazuja do zachowania w nim
okreslanego jako moralne. Autor ten przeciwstawia si¢ subiektywnemu
pojmowaniu wartosci oraz wprowadza nowy termin — ezos, ktéry jest war-
toscia tworzong i uznawana przez danego czlowieka lub grupe ludzi, za-
tem jest to warto$¢ subiektywna i moze by¢ nawet skrajnie rézna od tych
powszechnie uznawanych czy tych, ktére M. Scheller okresla jako obiek-
tywne. Oprécz wartoéci utylitarnych (uzytecznych), hedonistycznych
(przyjemne — nieprzyjemne) i witalnych (m.in. zdrowie, syto$¢, wiek) wy-

réznia on takze wartosci duchowe: dzielac je na poznawcze (wola czystego
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poznania prawdy), prawne (m.in. poczucie hierarchii i sprawiedliwosci)
i estetyczne (poczucie i rozréznianie pigckna i brzydoty). Dla M. Schelera
najwyzej w hierarchii usytuowane sg wartosci absolutne zwiazane z po-
jeciem $wigtosci. Natomiast moralno$¢ polega na wyborach zgodnych
z hierarchia wartosci. Osoba tym bardziej jest moralna, im wyzsze warto-
$ci wybiera. Wyzsze wartosci sa bowiem mniej zalezne od organizmu (od
biologicznego aspektu w cztowieku), w dalszej perspektywie daja wigksze
zadowolenie oraz mozliwo$¢ ,dzielenia si¢ z innymi”™. Wynika z tego, ze
pozwalaja jednostce na szersze wspéldziatanie i wspdlistnienie z innymi
ludzmi.

Inne rozumienie warto$ci moralnych prezentuje niemiecki filozof Ni-
colai Hartmann (1882-1950). Przypisuje on wartosciom idealny sposéb
istnienia, analogicznie do istnienia tworéw matematycznych i logicznych.
Dla wartosci charakterystyczna jest ,,powinno$¢” istnienia, ktorej jednak
nie dziela one z innymi bytami idealnymi. Hartmann analizuje przede
wszystkim warto$ci moralne i estetyczne. Twierdzi, ze nosicielami warto-
§ci sa osoby, ale takze, co interesujace i zarazem trafne, zawieraja si¢ juz
w intencjach danej osoby. Autor wymienia cztery podstawowe wartosci
moralne: dobro, szlachetno$¢, petnia i czysto$é. Ponadto warto$¢ moral-
na osiaga si¢ poprzez pozyteczne dziatania realizujace wlasne wartosci.
Warto$ci duchowe mogg zaistnie¢ tylko tam, gdzie zostaly zrealizowane
podstawowe warunki zyciowe. Warto$¢ ujawnia si¢ w podmiocie, w jego
specyficznym sposobie istnienia'®. Autor wymienit takze specjalne war-
toéci moralne i podzielil je na trzy grupy. Do pierwszej z nich zalicza:

sprawiedliwo$¢, madro$¢, mestwo, opanowanie, postuszeristwo, kar-

* M.S. Frings, R.L. Funk, Formalizm in Ethics and Non-Formal Ethics of Value
Masx Scheler. A New Attempt towards the Foundation of an Ethical Personalism, North-
western University Press, Evanston 1973, s. 12-14.

1 J. Makota, Filozofia wartosci wedtug Nicolaia Hartmanna, ,Estetyka i Etyka”
15/16 (2/2008-1/2009), s. 89-91.
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no$¢, ksztatcenie charakteru. Do drugiej: mitos¢ blizniego, prawdziwosé
i szczero$é, niezawodnos¢ i wiernos¢, zaufanie i wiarg, skromnogé, poko-
r¢, dystans. Do trzeciej grupy zaliczyt: mito$¢ do tego, co odlegte, hojnos¢
moralna, osobowo$¢!!.

Z niniejszym tematem wiaza si¢ takze — wprawdzie pobocznie — takie
zagadnienia, jak wychowanie moralne i wychowanie etyczne, czyli takie
wychowanie, ktére sprzyja rozwojowi wartoéci moralnych. Wychowanie
streszcza wszelki mozliwy wkiad cztowieka dorostego i dojrzatego na rzecz
dziecka, w tym rodzica, na wychowanie dziecka zdolnego, nie wylaczajac
doprowadzenia go do podjecia petnej odpowiedzialnosci za whasna osobe.
Tak rozumiane wychowanie pokrywa si¢ znaczeniowo z formacja moral-
na i duchowa'?. Rodzice poprzez wyznawane wartosci moralne, identy-
fikacje z nimi i postgpowanie wedtug nich wychowuja swoje potomstwo
do zachowan moralnych.

Nalezy nadmienié, ze wychowanie moralne w rodzinie warunkowa-
ne jest naturalnym rozwojem dziecka w ramach wydobywania na jaw
struktur wrodzonych w rodzinnym srodowisku, wspomagajacym i ksztat-
tujacym rozwdj wladz zmystowo-umystowych. Podstawe wychowania
moralnego dziecka wyznacza: mito$¢ rodzicielska, pielegnowanie rodzin-
nych wiezi intymnych i wiezi prywatnych, wartoéci uniwersalne i nor-
my moralne rodzicéw, nasladowanie warto$ciujacego myslenia rodzicéw,
ocen, postaw, zachowan i czynéw moralnych rodzicéw, dyscyplinowanie
myslenia wartosciujacego dziecka, formowanie charakteru moralnego

wraz z kryterium oddzielajacym dobro moralne od zta moralnego. Nie

1 Tamze, s. 95.

12 ]. Bagrowicz, S. Jankowski, ,,Pan Bdg twdj, wychowuje ciebie” (Pwt 8,5). Studia
z pedagogiki biblijnej, Wydawnictwo UMK, Torun 2005, s. 5.



Wartosci moralne uznawane przez rodzicéw ucznidw zdolnych... 127

jest mozliwe wychowanie moralne bez mitosci rodzicielskiej i autorytetu
rodzicielskiego'.

Jak juz zostalo wspomniane, podstawa wychowania moralnego w ro-
dzinie jest umozliwienie prawidlowego rozwoju wrodzonych struktur
dziecka, w tym wlasnie jego zdolnosci. Temu procesowi towarzyszy for-
mowanie warto$ci. Wartosci uniwersalne, m.in. szlachetnosci, sa okre-
$lane jako wrodzone. Natomiast wystepuja takze wartosci ustanowione
kulturowo i spotecznie w ramach danego srodowiska'.

Wychowaniu moralnemu towarzyszy spontaniczne nasladowanie ro-
dzicéw w przyswajaniu mysli i zachowan, postaw i czynéw oraz wartosci
i norm. Dziecko nasladujace jeszcze nie odréznia tego, co moralne, od
tego, co niemoralne, gdyz nie dysponuje kryterium oddzielajacym dobra
moralnego od zta moralnego®. Zmatrycowany ukfad wartosci rzutuje na
konstytucje osobowosci, charakteru, cztowieczeristwa i motywacje wszel-
kich dziatari. Dopiero wydobyte na jaw w procesie wychowania wartosci
umozliwiaja rozréznianie czynéw dobrych od czynéw ztych, ale i wply-
waja na formowanie si¢ cnét i wad'®.

Celem wychowania moralnego miodego czlowicka jest taka forma-
cja osobowosci, ktéra umozliwia jemu cztowieczenistwo i gwarantuje jego
przygotowywanie do godnego zycia i bycie odpowiedzialnym wobec sie-
bie, rodziny, spofeczefistwa i paristwa. Wychowanie moralne w rodzinie

stanowi fundament wychowania etycznego w szkole: pierwsze jest ukie-

13 AE. Szoltysek, Filozofia edukacji. Ksztattowanie umystu, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2013, s. 151.

4 Tamze, s. 152.

> M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kéw 2002, s. 21.

¢ AE. Szottysek, Filozofia edukacji..., s. 153.
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runkowane na wychowanie jako odkrywanie cztowieczeristwa, drugie na-
tomiast na ksztattowanie cztowieka jako istoty spofecznej'.

Natomiast wyktadnia wychowania etycznego odwotuje si¢ do ogé-
tu norm etycznych wyprowadzonych z ustanowionych spofecznie norm
kulturowych. Etyka jest normatywna, gdyz reguluje spoleczne zwyczaje
i obyczaje oraz nakazy i zakazy. Opisuje i wyjasnia, czym jest dobro etycz-
ne cztowieka jako istoty spolecznej w kontekscie powinnosci etycznej
i odpowiedzialnosci spotecznej. Nauka ta zajmuje si¢ z istoty regulacjami
spolecznymi, w szczegdlnosci tym, co dana istota spoleczna ma robic,
zeby innym w grupie bylo z nig dobrze, przy kulturowo-spotecznych
kompromisach'®.

W ramach wychowania etycznego rodzice i opiekunowie ksztal-
tujg u dzieci wartosci i normy. Wartosci kulturowe sa konsekwencja
»ujednostkowienia” wartosci uniwersalnych przez kulturowo-spoteczne
srodowisko".

Niewatpliwie wartosci, w tym wartosci moralne, dziecko nabywa
w rodzinie. To w niej jest poddawane wychowaniu moralnemu, co umoz-
liwia jego etyczne zachowania. To rodzice sa pierwszymi osobami, kt6re
warto$ci wyznaja, realizuja i przez to ukazuja je dziecku w konkretnym
dzialaniu i postawach. Wspétczesne badania nad rozwojem moralnym
dzieci zapoczatkowat w latach trzydziestych ubieglego wieku Jean Piaget,
a ich rezultaty do dzi$ dnia nie stracity na waznosci i s3 nadal najbardziej
znang koncepcja tego rozwoju. W pdzniejszym czasie badanie tego zagad-

nienia kontynuowano w ramach réznych nurtéw wspétczesnej psycholo-

17 Tamze, s. 155—156.
8 Tamze, s. 163.
9 Tamze, s. 165.
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gii. Nurt poznawczo-rozwojowy zapoczatkowany przez J. Piageta znalazt
swojego wybitnego kontynuatora w osobie Lawrence’a Kohlberga®.

Rozwéj moralny wedtug L. Kohlberga zaktada przechodzenie poprzez
odpowiednie stadia rozwoju moralnego, ktdry rozpoczyna si¢ od hetero-
nomii — faza zaleznosci w wartosciowaniu jednostki i podejmowaniu jej
decyzji moralnych — i podaza ku autonomii (kolejne stadia)?'. Przy czym,
wedtug L. Kolberga kolejnos¢ tych faz jest niezmienna i uniwersalna dla
wszystkich ludzi, obojgtnie, z jakiej rodziny i kultury si¢ wywodza®.
Wyrézniamy poziom ,przedkonwencjonalny”, a w nim ,stadium kary
i postuszeristwa”, gdy ocena zachowan formutowana kategorycznie przez
dziecko réwnowazna jest tu z wyobrazeniem sobie lub/i odczuciem ich
obiektywnych i fizycznych skutkéw. Wartoscig bezwzgledna jest uniknig-
cie kary i podporzadkowanie si¢ silniejszemu. Porzadek moralny okresla
si¢ w tej fazie w kategoriach sily i posiadania autorytetu. Drugie stadium,
tzw. instrumentalno-relatywne, cechuje pragmatyczny charakter moral-
nych decyzji dziecka, podyktowany troska o samego siebie. Za stuszne
przez dziecko uznane jest to, co zaspokaja potrzeby wlasne i ewentualnie
ubocznie potrzeby innych®.

Natomiast wedtug Jana Pawta II rodzina jest communio personarum,
czyli wyjatkowa, polaczona trwalym i nieodwotalnym zobowigzaniem
milosci (ktéra obejmuje wszystkie obszary, tj. duchowy, intelektualny,
wolitywny, uczuciowy i cielesny), wiernosci i uczciwosci. Zatem wyty-

czone zostaly najistotniejsze wartosci moralne dla rodziny, ktérymi moze

2 Z. Nowak, Kompetencja moralna jako kategoria teoretyczna i badawcza w pe-
dagogice wezesnoszkolnej, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw
2006, s. 57.

2 PO. Zylicz, Psychologia moralnosci. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo SWPS
Academica, Warszawa 2010, s. 76.

2 Z. Nowak, Kompetencja moralna. .., s. 61.

2 Tamze, s. 62.
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sie kierowa¢ jako drogowskazami*. Jan Pawet II podkreslat szczegélnie
wage mifosci matzonkéw, ktéra nastgpnie emanuje na dzieci i pozwala im
whasciwie si¢ rozwijaé, w tym takze rozwijaé wilasne talenty.

Przedstawione koncepcje potwierdzaja wage oddziatywan rodziciel-
skich na moralny rozwdéj dziecka, przede wszystkim w poczatkowej fazie
jego zycia, zanim stanie si¢ autonomiczng jednostka, ktéra dokonuje ak-
sjologizacji $wiata i wlasnych dziatai oraz moralnych wyboréw.

Nalezy jednak stwierdzi¢, ze srodowisko rodzinne i jego wplyw na
rozwoj zdolnosci dzieci jest przedmiotem badan wielu naukowcéw z réz-
nych dziedzin, w tym przede wszystkim psychologii i pedagogiki. Nale-
z3 do nich m.in.: Francis Galton (publikacje z lat 1869, 1874), Maria
Manturzewska (1969, 1974, 1990, 1994), Howard Gardner (1993),
J.W. Davidson. Znaczenie rodzicéw, ich postaw, zachowanie, motywy
wychowawcze itp. zostaly juz do$¢ szeroko opisane w literaturze przed-
miotu. Natomiast zagadnienie wpltywu wyznawanych przez rodzicéw
wartosci na rozwdj talentéw dzieci jest niejako pomijane i stanowi pewna
luke badawcza. Powodem moze by¢ trudnos¢ wykazania tych zaleznosci
w jasny i jednoznaczny sposéb. Rodzice bowiem moga deklarowa¢ pewne
warto$ci moralne podczas badan (wartosci deklaratywne), a nie odzwier-
ciedla¢ ich w rzeczywistosci. Wyznawane wartosci moralne s3 ponadto
zwiazane z osobistg sfera cztowieka i nie kazdy chce dzieli¢ si¢ informa-
cjami i refleksja o nich. Badacze moga jednakze przypuszczaé, mniej lub
bardziej celnie, jakie wartosci moralne stoja za konkretnymi dzialaniami
rodzicéw i jak ksztattujg one srodowisko rozwoju dzieci, w tym rozwoju
ich zdolnosci i talentéw.

Przechodzac do rozwazan nad znaczeniem wartosci moralnych ro-
dzicéw na rozwdj zdolnosci uczniéw, nalezy takze nadmieni¢, ze $rodo-

wisko domowe ucznia jest $cisle powiazane ze szkolnymi osiagnigciami

% A. Sorkowicz, Polska rodzina i wychowanie w swietle nauczania Jana Pawta II,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015, s. 79-80.



Wartosci moralne uznawane przez rodzicéw ucznidw zdolnych... 131

uczniéw i méwiac szerzej, z mozliwoscia rozwoju ich zdolnosci. Istotny
jest m.in. styl wychowawczy preferowany przez rodzicéw oraz wyznawa-
ne i wdrazane przez nich wartosci moralne. Badania podejmujace pro-
blem dynamiki rozwoju uczniéw zdolnych, ktdrzy osiagaja nieadekwatne
wyniki w nauce, sugeruja, ze w niektérych typach doméw moga panowac
specyficzne warunki, powodujace, ze uczniowie zdolni nie wykorzystuja
swoich talentéw, a nawet zaczynaja gorzej si¢ uczy¢®. Czgsto przyczyny
obnizonych osiagni¢¢ w nauce sg bezposrednio zwiazane z warunkami
kulturowymi rodziny, poziomem opieki nad dzieckiem, atmosfera wy-
chowawcza w domu i postawami rodzicielskimi. Wiele zdolnych dzieci,
ktére nie wykorzystuja swoich bogatych mozliwosci, funkcjonuje w ro-
dzinach, gdzie nie przywiazuje si¢ wagi nie tylko do wartosci moralnych,
ale do jakichkolwiek istotnych wartoéci, np. zwigzanych z edukacja.
W takich domach do$¢ powszechne jest m.in. krytykowanie szkoly i na-
uczycieli przez rodzicéw w obecnosci dziecka. Deprecjonowanie przez ro-
dzicéw wartosci zwiazanych z uczeniem si¢, zdobywaniem wiedzy, szkota,
cigzka praca jest wazng przyczyna pojawienia si¢ u dzieci nieadekwatnych
osiagni¢¢. Uczniowie, nasladujac rodzicéw, nie stawiajq sobie celéw zwia-
zanych z nauka na miare swoich mozliwosci®.

Komentujac te stwierdzenia, przede wszystkim nalezy mie¢ na uwa-
dze, ze wybierane wartosci, w tym wartosci moralne, maja miejsce wia-
$nie w danej kulturze, w danej spotecznosci i rodzinie, czyli w danym
kontekscie. Jezeli dla rodzicéw rozwdj intelektualny, uczenie si¢ i pozna-
wanie §wiata nauki nie stanowi warto$ci, najprawdopodobniej ich dzieci
réwniez nie beda podejmowaly dziatari i wysitku w tym kierunku. Jak
wynika z tych rozwazan, nie jest mozliwa neutralna postawa rodzicéw

wobec pewnych wartosci i jedynie informowanie dzieci o ich istnieniu

» B. Dyrda, Edukacyjne wspieranie rozwoju ucznidw zdolnych. Studium spoteczno-
-pedagogiczne, Wydawnictwo JZak’, Warszawa 2012, s. 198.

26 Tamze, s. 212.
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i mozliwosci wyboru. Udowodnione jest bowiem, ze dzieci dokonuja
(w duzej czgéci podswiadomie) internalizacji tych wartosci, wedtug keo-
rych rodzice zyja, a nie tych, ktére deklaruja.

Rodzina jest $srodowiskiem wychowawczym, ktore silnie oddziatuje
na rozwdj intelektualny i osobowosciowy dzieci. Tak duzy wptyw rodziny
na jej poszczegélnych cztonkéw, w szczegdlnosci na najmtodszych, wyni-
ka z faktu, ze sita tego oddzialywania dotyczy organizmu bardzo mtode-
go, niedojrzatego i niezdolnego do $wiadomych wyboréw oraz ochrony
przed niekorzystnymi czynnikami®’.

Podejmujac rozwazania na temat wptywu $rodowiska rodzinnego na
wybitne osiagnigcia dzieci, nalezy zauwazy¢, ze z jednej strony rodzina
postrzegana jest jako grupa najlepiej wspierajaca i stymulujaca rozwdj,
a z drugiej — ograniczajaca czy nadmiernie eksploatujaca dzieci, w tym
ze wzgledu na ich zdolnosci. Dzieje sig tak czgsto, kiedy ich rozwdj staje
si¢ pewnym kapitalem dla rodziny, np. powodem do dumy i podniesie-
nia statusu spotecznego w oczach innych, co nie idzie w parze z dobrem
dziecka. Taki rodzic nie bedzie przekazywal dziecku, ze jest ono wartoscia
sama w sobie, odr¢bng istota zastugujaca na szacunek i podziw, lecz jedy-
nie §rodkiem do celu. Mozna pokusi¢ si¢ o pewna interpretacjg, ze taki
rodzic/rodzice nie uznaja w swoim zyciu takich wartosci, mogacych by¢
uznane za moralne, jak m.in. szacunek dla jednostki.

Sprawdzone jest, ze rodzice moga wplywa¢ na wewngtrzna motywa-
cje swoich dzieci poprzez stworzenie klimatu wsparcia, ciepla emocjonal-
nego i akceptacji. Czynniki te moga zaprocentowac u dziecka pewnoscia
siebie, wewngtrzng harmonia, checig wspétdziatania, a takze wytrzymato-
$cig i rozwijaniem swoich umiejgtnosci, zdolnosci i talentéw. Osoby, kto-

rym rodzina dostarcza pozytywnych bodZcéw, beda kontynuowaé prace

¥ W. Limont, J. Cieslikowska, J. Dreszer, Osobowosciowe i srodowiskowe uwarun-
kowania rozwoju ucznia zdolnego, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2010, s. 53.
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nawet w obliczu porazek czy przeciwnosci losu®®. Rodzice, ktérzy okazuja
akceptacje i wsparcie emocjonalne, mniej lub bardziej swiadomie, moga
wyznawaé istotne warto$ci moralne, ktére naleza do wartosci wyzszych,
takich jak szacunek i mito$¢ do drugiego cztowieka, w tym wlasnie w sto-
sunku do swoich zdolnych dzieci.

Ponadto, na podstawie literatury przedmiotu wiadomo, ze rodzice
uczniéw zdolnych cz¢sto sami sa osobami zdolnymi, otwartymi na nowe
pomysly i twérczymi, ale tez moga charakteryzowa¢ si¢ m.in. tolerancja
na odmienne poglady i sady oraz poszanowaniem czlowieka jako jednost-
ki indywidualnej i niepowtarzalnej. Takie dziatanie najprawdopodobniej
jest podyktowane wyznawaniem pewnych istotnych wartosci moralnych,
takich jak szacunek do cztowieka jako istoty, w tym nie tylko intelektu-
alnej, ale i duchowe;.

Przyjmujac podzial wartosci moralnych wedlug M. Schelera, rodzice
uczniéw zdolnych, aby by¢ okreslani jako kierujacy si¢ wyzszymi i naj-
wyzszymi warto$ciami moralnymi, takimi jak: poznawcze, prawne, este-
tyczne i absolutne, beda odzwierciedlali te wartosci w dziataniach, w tym
wobec ich zdolnych dzieci. Jest wysoce prawdopodobne, ze bedg oni ce-
nili nauke i wszelkie intelektualne poznanie, a takze fake, ze cztowiek jest
istota rozumng i inteligentna. Beda zatem dostarczali swoim dzieciom
wiele sytuacji do uczenia sig, zachgcali do nauki oraz sami dawali przy-
ktad, jak si¢ uczy¢. Beda ponadto dziatali zgodnie z prawem, a nie prze-
ciwko niemu, uczestniczyli w kulturze (moze nawet beda jej twércami),
beda dostrzegali pickno w sztuce i muzyce oraz beda krzewili wiare.

Co wigcej, interesujacy dla podjgtego tematu jest fake, ze Joseph
S. Renzulli na podstawie badan i obserwacji oraz danych pochodzacych
z literatury przedmiotu wyodrebnit parg istotnych komponentéw poza-

intelektualnych, ktére maja znaczenie w rozwijaniu talentu. Zaliczyt do

2 Tamze, s. 55.
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nich m.in. optymizm, ktéry odnosi si¢ do nadziei zwiazanej z pozytyw-
nym wlasnym rozwojem, z mozliwoscia osiagania ztozonych celéw oraz
czerpania przyjemnosci z wykonywanej pracy nad zadaniami i projek-
tami. Kolejno wymienil odwagg jako niezalezno$¢ psychiczna i intelek-
tualna, z glebokim wewngtrznym przekonaniem moralnym o stusznosci
podejmowanych decyzji i wlasnego postgpowania®. Wynika z tego, ze
takie warto$ci moralne, jak optymizm, odwaga, nadzieja, ktére moga by¢
krzewione przez rodzicéw ucznidéw utalentowanych, maja bezposredni
wplyw na rozwdj zdolnosci.

Ponadto, wedtug J.S. Renzulliego dla efektywnej tworczosci oséb
zdolnych wazne jest takze umilowanie dyscypliny, wyrazajace si¢ duzym
zaangazowaniem i pasja w dzialaniu. Do czynnikéw pozaintelektualnych,
istotnych dla rozwoju wybitnych zdolnoéci, nalezy réwniez wrazliwosé
na problemy innych o0séb, empatia z wykorzystaniem glebokiego wgladu
w emocje innych. Niektérzy zdolni maja takze silne poczucie swojego prze-
znaczenia i realizacji misji, jak réwniez wizj¢ konieczng do wprowadzenia
zmian, do ktérych daza z duza energia i sita, znakomicie wyczuwajac kieru-
nek, w jakim powinni podaza¢, aby doj$¢ do wyznaczonego celu®.

Z powyiszych uwag wynika, jak istotne jest wyznawanie przez rodzi-
céw uczniéw zdolnych odpowiednich wartosci moralnych, ktére przy-
czyniaja si¢ do rozwoju talentéw. Sa nimi przede wszystkim: odwaga,
szacuncek dla czlowieka, szacunek dla nauki, mito§¢, empatia. To w duzej
mierze dzigki nim rodzice beda odpowiednio organizowali srodowisko
rodzinne i tym samym sprzyjali odkryciom zdolnosci ich dzieci i whasci-
wemu pod wzgledem kierunku i dynamiki ich rozwojowi.

Jezeli chodzi o podstawy metodologii badari wlasnych na potrzeby
niniejszego artykutu, to przedmiotem badari s3 wartosci moralne wy-

» W. Limont, Uczeri zdolny. jak go rozpoznac i jak z nim pracowaé, GWE, Sopot
2012, s. 57-58.

3 Tamze.
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znawane przez rodzicow dzieci zdolnych, a gtéwnym celem badan jest
okredlenie, jakimi warto$ciami moralnymi kieruja si¢ rodzice uczniéw
zdolnych. Gléwne pytanie brzmi: Jakie wartosci moralne uznajq parstwo
za najwazniejsze i na nich budujg wychowanie paistwa zdolnych dzieci?
Dodatkowe pytanie: Czy wyznawane przez parstwa wartosci majq wptyw
na rozwijanie zdolnosci paristwa dzieci i czy mogg parstwo przyblizyc ich
gnaczenie w tym wzgledzie? Postuzono si¢ analiza pojedynczych przy-
padkéw, materiat badawczy zostal zebrany za pomoca wywiadu niewy-
standaryzowanego. Prosba o wywiad zostata skierowana do 200 rodzin
z wojewddztwa malopolskiego, przy czym tylko trzy z nich zgodzity si¢
na wywiad. Ponadto wywiad zostal przeprowadzony z czterema rodzina-
mi z wojewddztwa dolnoslaskiego. Respondenci zostali poinformowani
o szerokiej definicji ucznia zdolnego, przyjetej na potrzeby niniejszego
artykutu. Autorka ma $wiadomos¢ wycinkowego charakteru tych badan.
Interesujace bytoby przeprowadzenie szerszych badari, w tym o charakte-
rze zalezno$ciowym, oraz na wigkszej grupie badawczej.

Matka z pierwszej zapytanej rodziny odpowiedziata najpetniej na za-
dane jej pytania — stwierdzita, ze najwazniejsza wartoscia moralng w ich
domu rodzinnym jest mito$¢. Dzieci w tym domu sg uczone bezwarun-
kowej mitosci. Nastgpnie wymienita prawdoméwno$é, uzasadniajac jej
wybdr, ,gdyz w duzej mierze to ona buduje wzajemne zaufanie”. Czyli
wartoscig moralna dla tej kobiety i jej m¢za (odpowiadata réwniez w jego
imieniu) jest takze zaufanie, mimo ze nie byto wyrazone wprost. Kolejna
warto$¢ to szacunek dla innosci, dla indywidualnych, niepowtarzalnych
cech oraz dla tego, co czasami niezrozumiate lub trudne do przyjecia;
odwaga — rozumiana jako opoka tych jakosci, ktére nie sa pragmatyczne
i uzyteczne (a ktdre coraz cz¢sciej sa, zdaniem respondentki, uwazane za
najwazniejsze w dzisiejszym spoleczenistwie polskim), a jednak liczg sig
w zyciu i s3 dla tej rodziny wazne (nie zostaly jednak w tym miejscu do-

datkowo wymienione i scharakteryzowane). Jedna z wymienionych war-
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to$ci moralnych byta samodyscyplina. Autorka wypowiedzi dodaje, ze to
najstarszy syn uzmystawia jej, ze bez dyscypliny jej wychowawcze starania
nie s3 nic warte. Musi jej wymagac od siebie, ale tez zrobi¢, co w jej mocy,
aby dzieci mogly si¢ jej nauczy¢. Na koniec zapytana osoba stwierdzita, ze
réwniez rado$¢ i optymizm jest wazny dla jej rodziny — scala ja i daje site
i motywacje¢ do dziatania w rzeczywistosci, w ktorej ciagle brakuje czasu
i trzeba si¢ ze wszystkim spieszy¢. Respondentka odpowiedziata takze na
drugie pytanie: czy te warto$ci pomagaja w rozwoju zdolnosci jej dzieci?
Stwierdzila, ze majg one duze znaczenie. Oboje z m¢zem nie wymagaja
od dzieci samych najlepszych ocen, ale chcg je przygotowaé do wszelkich
zadan zyciowych, ktdre czekajg je teraz i w przyszlosci. Chca, aby ich
dzieci zawsze czuly si¢ akceptowane i kochane, a ich zainteresowania sa
dla nich, jako rodzicéw, wazne. Pozwalajg im decydowaé o sobie i szanuja
ich wybory, m.in. po to, aby mogly by¢ samodzielne i wierzy¢ w siebie.

Druga zapytana matka stwierdzita, ze trudno jest jej odpowiedzie¢
na pytanie, jakie wartosci sa kultywowane w jej rodzinie, gdyz uwaza, ze
warto$ci moralne s3 indywidualne dla kazdego cztowieka. Jednakze doda-
ta, ze tak z m¢zem wychowujg dzieci, aby byly one: prawdomdwne, uczci-
we, okazywaly sobie szacunek i mitos¢, zyczliwos¢ i zrozumienie. Stara
si¢ takze rozwija¢ ich kontakt z Bogiem. Na drugie pytanie: czy wartosci
moralne majg wplyw na rozwdj zdolnosci jej dzieci, odpowiedziala, ze nie
biora one wigkszego udziatu w tym procesie. Dodata takze, ze wartosci
moralne decydujg raczej o tym, jak dziecko zachowa si¢ w danej sytuacji
— moralnie czy niemoralnie.

Trzecia matka stwierdzita, ze w rodzinie stara si¢ przestrzegaé i wy-
znawad wartosci i podstawowe zasady ogélnoludzkie i chrzescijariskie. Sg
nimi: wzajemna mito§¢, szacunek, uczciwo$é, wierno$é¢ wyznawanym za-
sadom, dochodzenie do prawdy, wpajanie dzieciom postaw wspdtpracy,
wzajemnej pomocy i solidarnosci w trudnych chwilach. Dodata, ze razem

z m¢zem starali si¢ wprowadzad dzieci w krag ich wartosci, co udawato si¢
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czasem z lepszym, a czasem z gorszym rezultatem. Pojawialy si¢ bowiem
u dzieci takie postawy, jak brak pracowitosci i wytrwatosci, mimo to i tak
odnosily one sukcesy w szkole i na studiach. Respondentka stwierdzita,
ze zaobserwowane u dzieci zainteresowania starali si¢ rozwijaé, pilnowac,
aby miaty mozliwo$¢ przezywania réznorodnych doswiadczen, aby spek-
trum ich do$wiadczeni bylo jak najszersze, by mogly obcowa¢ z pigknem
otaczajacego $wiata, w tym natury i kultury. Nie zostalo w tym przypad-
ku okreslone, czy wartosci wyznawane przez t¢ rodzing maja jakikolwiek
wplyw na rozwdj zdolnosci dzieci.

Kolejna rodzina, wedtug ojca, wyznawala nastgpujace wartosci: wza-
jemny szacunek cztonkéw familii i w ogdle szacunek do innych ludzi,
wzajemna mito$¢, wzmozona opieka nad starszymi z rodu — dziadkami —
oraz zaangazowanie ich do aktywnego udziatu w zyciu rodzinnym, wiara
w Boga oraz spokéj serca. Matka z kolei podkreslata, ze nie zabiega o to,
aby jej dzieci odnosily wysokie wyniki w nauce szkolnej (ogélnej i kie-
runkowej), ale aby byly szczedliwe i mialy bardzo dobre relacje ze soba
i innymi ludZmi, w tym gléwnie z rodzina. Nalezy nadmieni¢, ze oboje
dzieci (w tym jedno juz doroste) w tym domu (me¢zczyzna 21 lat i dziew-
czynka 13 lat) cechujg zdolnosci w dziedzinie sportu i sztuki. Natomiast
rodzice widza pewng korelacj¢ wyznawanych wartosci z osiagnigciami
dzieci. Twierdza zgodnie, ze gdyby nie krzewili w nich wartosci szacunku
do ludzi oraz postrzegania relacji ludzkich jako waznych i cennych, to ich
dzieci nie uczestniczylyby tak chetnie w réznorodnych, proponowanych
gléwnie przez szkoly, zajgciach pozalekeyjnych ze sportu i sztuki, co do-
prowadzilo do ponadprzecig¢tnych wynikéw w tych dziedzinach.

Kolejna z badanych rodzin wyznawata wartosci zwiazane z nauka.
Matka nie méwita w wywiadzie o wartosciach moralnych, lecz jedynie
o wartosciach. Podkreslata, ze pragnie mie¢ madre i wyksztatcone dzieci
i wraz z me¢zem (jednakze przyznala, ze jej bardziej na tym zalezy i cz¢-
$ciej pilnuje dzialan dzieci zwiazanych z nauka) wymaga od nich bardzo
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dobrych ocen, gdyz wie, ze ich na to staé. Obie latorosle majg wysokie
wyniki w nauce szkolnej z przedmiotéw $cistych i jezykéw obcych.

Jedna z rodzin uznawata za warto$¢ szacunek do siebie nawzajem,
w tym — co zostalo podkreslone — wzajemny szacunek rodzeristwa. Re-
spondentka zapytana o to, czy warto$¢ ta dotyczy takze oséb spoza ro-
dziny udzielita odpowiedzi twierdzacej. Kolejna warto$¢ to godny zaro-
bek na zycie, rozumiany jako wykonywanie sumiennie i z po§wigceniem
pracy zawodowej, czego jak podkreslono, uczy si¢ dzieci w tej rodzinie.
Warto$cia okazata si¢ tez nauka i zdobywanie wysokich kompetencji
zawodowych.

Natomiast ostatnia z badanych rodzin byta charakteryzowana przez
matke, ktéra jako pierwsza warto$¢ moralng wymienita dobro dla wszyst-
kich ludzi, ktdre rozumiata jako niekrzywdzenie nikogo, z kim ma kon-
takt, poczynajac od siebie samej, w swojej rodzinie, a konczac na oso-
bach spotykanych sporadycznie. Poproszona o blizsza charakterystyke
tej warto$ci moralnej, respondentka uznala, ze stara si¢ by¢ asertywna
w stosunku do ludzi, pracuje nad tym, zeby nie by¢ ani ulegly i bierng
w stosunku do innych, ani agresywna. Tego tez uczy swoje dzieci. Razem
z mgzem stosujg w swoim domu komunikacjg¢ bez przemocy, éwiczac ja
razem z dzie¢mi. Ich dzieci uczgszezajg do przedszkola typu Montesso-
ri, w ktérym jak uznali, nie zdarzajg si¢ incydenty zwiazane z przemoca
w komunikacji. Wedlug matki, z ktéra zostal przeprowadzony dialog,
tylko w takiej atmosferze moga rozwija¢ si¢ inne istotne wartosci, jak
spokdj, mitos¢, zaufanie i otwarto$é, a takze wzajemna akceptacja innosci
cztonkéw rodziny i spotecznosci.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze scharakteryzowane rodziny re-
prezentuja réznorodne systemy wartosci moralnych, cho¢ niektdre war-
toéci, takie jak mitos¢, uczciwo$¢ i szacunek do innych, powtarzajg si¢
w kazdej z nich. Wszystkie analizowane rodzinne systemy wartoéci byly

nastawione bardziej na wartosci, okreslane przez znawcéw przedmiotu
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jako wartosci wyzsze i bardziej uniwersalne, jak m.in. wspomniana juz
wiara w Boga, milo$¢, szacunek, spokdj, akceptacja, szczgécie, dobro,
a mniej natomiast na warto$ci instrumentalne, jak nauka czy praca, ktére
mogg stuzy¢ wartosciom wyzszym. Wszystkie osoby odpowiadaly chet-
nie i angazowaly si¢ w wypowiedzi, ktére jednak nie byly zbyt obszerne,
mimo dodatkowych pytari. Respondenci wymieniali od dwéch do szesciu
wartoéci. Dwie osoby wylonity rodzinng hierarchi¢ wartosci, ukazujac
zaleznos¢ wystgpowania jednych wartosci dzigki drugim, jak m.in. moz-
liwo$¢ istnienia mitosci i akceptacji dzigki stosowaniu komunikagji petnej
szacunku i zrozumienia dla wsp6trozméwey. Ponadto dwie osoby zauwa-
zyly, ze istnieje zwiazek pomiedzy wyznawanymi przez nie warto$ciami
a rozwojem zdolnosci ich dzieci. Wszystkie wypowiedzi byly interesujace,
cenne oraz nastrajajace do refleksji i dalszego namystu nad wartosciami
moralnymi w rodzinach, w tym w rodzinach uczniéw zdolnych.

Mozna ponadto doda¢, ze $wiadomos¢ aksjologiczna prezentowa-
nych os6b jest rézna. Dla jednych 0séb wyznaczenie wartoéci moralnych,
ktérymi kieruja si¢ w wychowaniu swoich zdolnych dzieci, byto tatwe
i robity to z duza ptynnoscia i przekonaniem, ze wiasnie takimi warto-
$ciami si¢ kieruja. Inne twierdzily, ze jest to zadanie trudne i nigdy nie
zastanawialy si¢ nad tym zagadnieniem w odniesieniu do swojej rodziny.

Na koniec mozna zaznaczy¢, ze uzywajac metod jakosciowych, nalezy
mie¢ na uwadze niereprezentatywno$¢ wynikéw badan, a tym samym brak
mozliwosci formutowania uogdlnieri o zasiggu wykraczajacym poza bada-
na zbiorowo$¢®'. Nie mozna zatem okresli¢, czy wigksza liczba rodzicow
ucznidéw zdolnych wyznaje takie same lub podobne wartosci moralne, jak
badani respondenci. Wymagatoby to bowiem raczej postuzenia si¢ jedna

z metod ilodciowych i objecia badaniami znacznie wigksza probe badawcza.

3" D. Urbaniak-Zajac, E. Kos, Badania jakosciowe w pedagogice. Wywiad narracyjny
i obiektywna hermeneutyka, Wydawnicewo Naukowe PWN, Warszawa 2013, s. 28.
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THE MORAL VALUES RECOGNIZED BY THE PARENTS
OF THE TALENTED LEARNERS
BASED ON THE OWN RESEARCH

Summary

This article is both a philosophical dimension, referring to some selected,
but also a variety of concepts moral values of the individual authors and more
practical, aiming to at least outline the relationship between recognized by pa-
rents of gifted children moral values and the possibility of giftedness. The second
dimension is rather an attempt to find these equations through reflection than
to show real test results. However, the author shows how the moral values have

surveyed parents of gifted students.

Translated by Aneta Kamiriska
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WARTOSCI I SPRAWNOSCI MORALNE
W ZYCIU MELODZIEZY AKADEMICKIE]

Wstep

Niniejszy artykut jest wyrazem zainteresowania autorki sferag moral-
na czlowicka w kazdym wieku, a w tym przypadku mlodego czlowicka,
w wieku wezesnej dorostosci. Mtodziez akademicka bowiem to najcze-
Sciej osoby w wieku od 19 do 25 lat, ktéry w psychologii rozwojowej
jest okreslany jako wczesna dorosto$é. Jest to zatem czas w zyciu, kiedy
mozna moéwi¢ o osiggnieciu pewnego etapu dorostosci zwiazanego z za-
koriczeniem fazy adolescencji, a wigc pierwszych poszukiwan i §wiado-
mych odpowiedzi na pytania: jaki jestem? kim jestem? a takze: dokad
chee podaza¢? Moralnos¢ jest jednym z aspektow ulegajacych rozwojo-
wym przeobrazeniom w ciagu zycia, a jednocze$nie majacym duze zna-
czenia w dorastaniu do petnego cztowieczenistwa. Uksztaltowanie whasci-
wej hierarchii wartosci jest waznym czynnikiem dla $wiadomego zycia
i podejmowania odpowiednich decyzji i wyboréw, a takze podejmowania
okreslonych zachowan. Proces rozwoju wartosci ma donioste znaczenie

zaréwno dla jednostki, jak i dla calego spoteczeristwa.
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W artykule zamierzam oméwié: zarys rozwoju moralnego cztowieka,
pojecie i klasyfikacje wartosci wedlug réznych autoréw, a takze badania
nad systemem warto$ci mlodziezy studenckiej mierzonym Skalg War-
toéci Rokeacha. W ostatniej czgsci artykutu zwrécg uwage na dzialania
pedagogiczne w zakresie ksztattowania wartosci i sprawnosci w procesie

wychowania i edukacji.

Rozwéj moralny w okresie wczesnej dorostosci

Rozwéj moralny to proces rozwoju osobowosci cztowieka prowadza-
cy do uformowania si¢ okreslonego systemu wartosci i odpowiadajacych
mu regul postgpowania. Czlowiek osigga kolejno coraz wyzszy poziom
przyswajania norm charakterystycznych dla danego spoteczeristwa. Pro-
ces ten posiada dwa poziomy: poznawczy (rozumowanie, oceny moral-
ne) i behawioralny (dziatanie moralne). W rozwoju moralnym istotne
znaczenie ma wzrastajaca wraz z rozwojem poznawczym i emocjonalnym
$wiadomo$¢ zasad moralnych i zmieniajace si¢ motywacje moralnego
postepowania.

Podobnie jak w innych fazach, takze w okresie wezesnej dorostosci
zachodza liczne zmiany rozwojowe. Sa to zmiany w obszarze fizycznym,
poznawczym, spolecznym, emocjonalnym oraz moralnym. Jest to zatem
poczatek dorostosci, okreslany na wiek okoto 20 lat, jednak wyznaczni-
kiem dorostosci nie jest liczba lat, ale podjecie zobowiazari wobec siebie
w kontekscie zadan spotecznych i trwanie w ich realizacji'. Zobowiazania
te odnosza si¢ do trzech obszaréw funkcjonowania: sfery intymno-ro-
dzinnej, zawodowej oraz rozwoju osobistego. Sposéb ich realizacji powia-

zany jest z typem rozwigzania kryzysu tozsamosci charakterystycznego

' B. Zidtkiewicz, Okres wezesnej dorostosci. Jak rozpoznaé potencijat miodych doro-

stych?, w: Psychologiczne portrety cztowieka, red. A. Brzezitiska, GWE, Gdarisk 2005.
s. 423-468.
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dla fazy dojrzewania. Wskazuje si¢ na cztery stany tozsamosci: rozpro-
szona, nadang (lustrzang), moratoryjng i osiagnicta. Trzy pierwsze sta-
ny tozsamosci — rozproszona, lustrzana i moratoryjna — sa przejéciowe,
stanowia drogg do uzyskania tozsamosci osiagnictej. Sa one normalnym
procesem rozwojowym. Klopot pojawia si¢ wtedy, gdy miody czlowiek
mimo uplywu czasu pozostaje w stadium tozsamosci rozproszonej, nada-
nej lub moratoryjnej. Wtedy to wlasnie czas wezesnej dorostosci moze
przebiegaé w spos6b zaktécony.

Na rozw6j moralny nalezy spojrze¢ w polaczeniu gtéwnie z rozwojem
poznawczym, ale takze z rozwojem emocjonalnym i spotecznym. Zgod-
nie z najpelniejsza koncepcja rozwoju moralnego, koncepcja Lawrence’a
Kohlberga®, moralno$¢ rozwija si¢ w sposéb sekwencyjny. Zamiany rozu-
mowania moralnego przechodza kolejne etapy wraz z rozwojem poznaw-
czym. Mamy zatem poziomy: przedkonwencjonalny, konwencjonalny
i pokonwencjonalny. Poziom przedkonwencjonalny, charakterystyczny
dla dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, ukierunkowany
jest na zewngtrzne konsekwencje wlasnych czynéw oraz zaspokojenie
swoich potrzeb. Dobre czyny to takie, za ktérymi staja nagrody, pozytyw-
ne konsekwencje zewnetrzne przydzielane przez dorostych. Zte czyny na-
tomiast to takie, za ktdre groza kary. Dzieci w tym stadium rozumowania
moralnego, oceniajac warto§¢ moralna czynu, nie biora pod uwagg inten-
Gji osoby, lecz realne skutki, jakie spowodowat okreslony czyn. Poziom
konwencjonalny to czas, kiedy wartosci moralne zwiazane sa z pelnie-
niem okreslonych rél spotecznych. Miody cztowiek, okoto 13-14. roku
zycia, zaczyna orientowa¢ si¢ w konwencjach spofecznych, dopasowuje
swoje pragnienia do konwengji. Dzieci uwazaja, ze nalezy postgpowaé
dobrze ze wzgledu na oczekiwania dorostych. Motywami moralnego za-

chowania s sformutowane prawa oraz potrzeba utrzymania istniejacego

2

A. Oleszkowicz, A. Senejko, Psychologia dorastania, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2013, s. 213-215.
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spolecznie porzadku. Czas adolescencji to okres licznych zmian w rozwo-
ju poznawczym, spotecznym, a takze moralnym. Wtedy to wlasnie rozpo-
czyna si¢ takze faza rozumowania pokonwencjonalnego. Rozwéj moralny
w okresie wczesnej dorostosci, w czasie po fazie dojrzewania, powinien
by¢ na poziomie pokonwencjonalnym, czyli tzw. autonomii moralne;.
Mtody dorosty powinien mie¢ zinternalizowane warto$ci, uwewngtrznio-
ne na stale w swojej psychice. Wartosci te maja zastosowanie niezalez-
nie od okreslonej grupy, danego kontekstu spotecznego czy autorytetu.
W okresie tym pojawia si¢ pryncypializm moralny, czyli postawa wierno-
$ci wyznawanym zasadom.

Na poziomie pokonwencjonalnym L. Kohlberg wyréznia stadium
ukierunkowane na kontrake spoleczny oraz stadium ukierunkowane na
uniwersalne zasady etyczne. Na ostatnim, najwyzszym poziomie rozwo-
ju moralnego to jednostka w sposéb autonomiczny, zgodnie ze swoim
sumieniem, okresla, co jest dobre, a wigc moralne, a co jest zle, a wigc
niemoralne.

Wedtug Heliodora Muszyriskiego® ostatnia faza rozwoju moralnego
to autonomia moralna. Miody cztowiek postgpuje wedtug norm ze wzgle-
du na ich wewnetrzng aprobatg i uznanie ich za wlasne. Autor w okresie
tym wskazuje na wystgpowanie pryncypializmu, racjonalizmu i ideali-
zmu moralnego. Po ziternalizowaniu zewngtrznych wzoréw postgpowa-
nia, nast¢puje szukanie indywidualnego, bardzo osobistego sensu uprzed-
nio zaakceptowanych norm, analizowanie powodéw ich przestrzegania.
Moralno$¢ ma charakter $wiadomy i refleksyjny, problemy moralne sa
rozstrzygane z punktu widzenia przyjetego systemu wartosci, orientacji

na cele spoteczne, a uktadem odniesienia s3 idealy i wiedza.

3 H. Muszy1iski, Rozwdj moralny, WSiP, Warszawa 1983, s. 55-56.
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Pojecie wartosci

W potocznym rozumieniu ,wartosci” sa definiowane jako co$ szczegdl-
nie cennego, co$, czego pragniemy, co stanowi cel ludzkich dazen. Moga to
by¢ idee lub przekonania, czasem przedmioty materialne, traktowane przez
jednostke i zbiorowo$¢ spoteczng jako rzeczy szczegdlnie cenne.

W naszych rozwazaniach zwréc¢ uwagg na rozumienie pojecia war-
toéci w naukach spotecznych: filozofii, psychologii, socjologii i pedago-
gice. O wartosciach mozemy tez méwi¢ w znaczeniu kulturowym. Nade
wszystko jednak pojecie to stanowi podstawowg kategori¢ w aksjologii,
nauce o warto$ciach.

Najwczesniej zaczgto postugiwaé si¢ tym pojeciem w filozofii, gdzie
poprzez wartosci rozumie si¢ ,,badZ wlasno$¢ rzeczy, badz rzecz whasno$¢
t¢ posiadajacy’. Innymi stowy, ,warto$¢ to stan rzeczy czy przedmiot, kté-
ry wzbudza motywacj¢ pozytywna i ku ktéremu jednostka skierowuje
swe pragnienia i dazenia™.

W psychologii wartoscig nazywa si¢ przede wszystkim przekonania
o tym, jak powinno si¢ postgpowaé, co jest warte trudu i nieustannych
starafl. Warto$¢ to ,obiekt pozadania, czynnik selekcji motywéw i kry-
terium wyboréw celéw, dziatan i srodkéw ich realizacji™. To wartos¢
decyduje o wolnosci cztowieka w zakresie jego wyboréw. Na wybér war-
toéci wplywa wiedza o $wiecie, styl wychowania oraz zas6b doswiadczen
indywidualnych.

W badaniach psychologicznych znajdujemy tez definicje syste-
mu wartosci, jaka zaproponowat psycholog spofeczny Milton Rokeach
(1918-1988). Wedlug tego autora wartosci to ,stale przekonanie, iz

okreslony sposéb postgpowania lub ostateczny cel zycia jest indywidual-

* R Ingarden, Przezycie, dzieto, wartosé, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1966,

s. 64.
> C. Matusewicz, Psychologia wartosci, PWN, Warszawa—Poznan 1975, s. 15.
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nie i spolecznie bardziej atrakcyjny niz inne sposoby zachowania si¢ i cele
zyciowe”®. M. Rokeach uwazal, ze wartoéci s3 czyms$ osobistym, zinter-
nalizowanym. Ich wewng¢trzny charakter powoduje, ze mozemy je trak-
towac jako element osobowosci, majacy wplyw na konkretne zachowania
ludzi. Badacz ten twierdzi, ze dla wigkszosci ludzi istotny jest pewien
okre$lony zestaw wartoéci. Réznicuje za$ ich hierarchia wartosci, tzn. te
same wartosci sg przez nich réznie rozkladane ze wzgledu na ich osobista
wazno$¢. Zatem system wartosci to ,trwata organizacja przekonan doty-
czacych preferowanych sposobéw postgpowania lub ostatecznych celéw
egzystencjonalnych™. Cztowiek tworzy swéj indywidualny system war-
toéci, poniewaz codzienne zdarzenia zyciowe stawiaja go w koniecznosci
wyboru pomigdzy dwoma akceptowanymi przez siebie wartosciami. Staja
oni wtedy w sytuacji dylematu moralnego, ktéry czasami moze przybie-
ra¢ bardzo trudny obraz, gdyz moze zaistnie¢ koniecznos¢ wyboru po-
miegdzy zyciem ludzkim a postgpowaniem zgodnie z prawem, pomigdzy
zaspokojeniem dla siebie i swojej rodziny potrzeb ekonomicznych a sa-
morealizacja. Takie to wlasnie sytuacje powoduja weryfikacje osobistej
hierarchii wartosci.

W socjologii najpetniejsza definicja wartosci stworzona zostala przez
Jana Szczepariskiego: ,,Warto$¢ to dowolny przedmiot materialny lub
idealny, idea lub instytucja, przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany,
w stosunku do ktérego jednostka lub zbiorowos¢ przyjmuja postawe sza-
cunku, przypisujg mu wazng rol¢ w swoim zyciu i dazenie do jego osia-
gniecia oceniajg jako przymus’®.

Szczegblne znaczenie przypisuje si¢ warto$ciom w pedagogice. Miro-

staw J. Szymariski proponuje nazywa¢ wartosciami zweryfikowane w cia-

¢ M. Rokeach, 7he nature of human values, The Free Press, New York 1973, s. 5.
7 Tamze.

8 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 19723, s. 97-98.
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gu wiekéw sposoby odczytywania senséw i istoty zycia, jak i wytyczne
postgpowania mogacego urzeczywistni¢ dobro w zyciu spolecznym’. Do-
dajmy, ze w pedagogice wartoéci sa punktem wyjscia do formutowania
celéw nauczania i wychowania, czyli oczekiwan (efektéw) zwigzanych

z wielostronnym rozwojem dzieci i mlodziezy.

Klasyfikacja warto$ci

W literaturze trudno znalez¢ jedna klarowna i wyczerpujaca klasyfika-
cje¢ wartosci. Mozna natomiast wskaza¢ na dwa typy klasyfikacji wartosci,
a mianowicie podzialy dychotomiczne i wieloaspektowe. Pierwsze z nich
moga by¢ dokonane ze wzgledu na rézne kryteria. I tak np. wyréznia-
my wartosci: (1) materialne i duchowe; (2) pozytywne i negatywne; (3)
uniwersalne i jednostkowe; (4) uczuciowe i intelektualne; (5) historycz-
ne i aktualne. Druga grupe stanowig klasyfikacje wieloaspektowe, wsréd
ke6rych jednym z najciekawszych poznawczo jest podziat dokonany przez
filozofa niemieckiego Maxa Schelera (1874-1924). Autor ten wyrdznit
pig¢ kategorii wartosci: (1) hedonistyczne: przyjemne i nieprzyjemne,
zmystowe; wech, wzrok, stuch, dotyk, smak; (2) witalne, zwiazane z zy-
ciem i $miercia: sita, zdrowie, syto$¢, wiek; (3) duchowe, ktére podzielit
na poznawcze, moralne i etyczne; (4) religijne, skoncentrowane na poje-
ciu $wigtosci: wiara, wrazliwo$¢, umiejetnos¢ wybaczenia'’.

Wielu autoréw dokonuje podziatu wartoéci, nadajac im nazwy po-
chodzace ze $wiata antycznego. Oto pig¢ kategorii hierarchii wartosci,

ktére pozwalaja wyrdzni¢ rézne ich rodzaje w zaleznosci od systemu war-

 M.]. Szymanski, Wartosci nauczycieli i uczniéw szkét zawodowych, w: Nowe nwa-
runkowania edukacji szkolnej, red. S.M. Kwiatkowski, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 1997, s. 152.

1 M. Wedzisiska, Czlowick na drodze do wartosci. Mysl etyczna Maxa Schelera —
implikacje pedagogiczne, ,,Prze edagogiczn ,nrl,s. .
plikacje pedagog Przeglad Pedagogiczny” 2013, nr 1, s. 31-43
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toéci: dionizyjskie, heraklesowe, prometejskie, apolliriskie, sokratyczne.
Czlowiek, ktory akceptuje wartoéci dionizyjskie, najwyzej ceni sobie kon-
sumpcje i wygodne zycie. Dazy do zycia pelnego radosci i satysfakeji. Wy-
daje sig, ze wielu ludzi w naszych czasach akceptuje dionizyjska hierarchig
wartoéci. Czlowiek preferujacy wartosci heraklesowe dazy do dominacji
nad innymi, zdobycia wladzy i stawy. Pytanie, jak zdoby¢ wladz¢ i uzna-
nie, przenika kazda myfdl takiego cztowieka. Okazuje si¢, ze wartosci hera-
klesowe reguluja dziatania wielu ludzi. Cztowiek, ktéry wyznaje wartosci
prometejskie, traktuje siebie jako czastke wspélnoty, podejmuje dziata-
nia altruistyczne i prospoteczne. Nie jest to hierarchia zbyt powszechna
w naszej epoce. Ludzie, ktdrzy przyjmuja wartosci apoliniskie, przypisuja
najwazniejsze znaczenie tworczosci, poznawaniu $wiata, rozwojowi nauki
i sztuki. Wartosci te zwigkszajg szanse przetrwania kultury i cywilizacji.
Istotg wartoséci sokratycznych stanowi poznawanie i rozumienie samego
siebie oraz doskonalenie wlasnej osobowosci. Najwigksze zadowolenie
daje cztowiekowi samodoskonalenie i samoksztatcenie!'.

Cickawg klasyfikacj¢ wartosci zaproponowal tez wspomniany juz
psycholog M. Rokeach. Wyodr¢bnit on dwie grupy warto$ci — wartosci
ostateczne i instrumentalne. Do kazdej z grup przyporzadkowat po 18
bardziej szczegétowych wartosci. Wartosci ostateczne odnosza si¢ do naj-
wazniejszych celéw, do ktérych daza ludzie. Wsréd wartosci ostatecznych
wyréznial wartoéci osobiste i spoteczne. Natomiast warto$ci instrumen-
talne podzielit na moralne i kompetencyjne. Nieprzestrzeganie wartoci
moralnych uruchamia poczucie winy, a zaniechanie wartosci kompeten-
cyjnych budzi poczucie wstydu. Wartosci instrumentalne przedstawiaja
sposoby postgpowania, zachowania i cechy, dzigki ktérym ludzie moga

je realizowaé.

"' J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa 1980, s. 229-230.
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Warto$ci w $wietle badan mlodziezy akademickiej

W dalszej czgéci artykutu zostana zaprezentowane wyniki badan
majace na celu poznanie §wiata wartosci mlodziezy akademickiej. Gru-
p¢ badawcza stanowili studenci stacjonarnych studiéw nauczycielskich
kierunkéw: historia i filologia polska. Byla to grupa liczaca 93 studen-
téw w wieku od 19 do 26 lat. W badaniu wykorzystano Skale Wartosci
Rokeacha'?, a takze ankiet¢ i wywiad grupowy. Skala Wartoéci zostata
wypelniona przez 71 oséb, ankiet¢ wypelnito 14 studentéw, w wywiadzie
grupowym uczestniczyto 8 oséb. Zaréwno ankieta, jak i wywiad zapro-
jektowane zostaly przez autorke artykutu jako badania jakosciowe.

Zastosowanie Skali Wartosci Rokeacha pozwolito ustali¢ hierarchie
warto$ci w badanej grupie z podziatem na kobiety i m¢zczyzn. W tym celu
zostata obliczona mediana dla poszczegélnych ostatecznych i instrumen-
talnych wartosci. Obliczona mediana pokazuje nam, na ktérym miejscu
w hierarchii zostata umieszczona dana wartosci przez 50% badanych.

Tabela 1. Hierarchia warto$ci wg Skali Wartosci Rokeacha
w grupie kobiet studiujacych (19-26 lac)

Wartosci ostateczne Mediana  Wartosci instrumentalne Mediana
1 2 3 4
Bezpieczeristwo rodziny 2 kochajacy 3
Zdrowie 4 odpowiedzialny 5
Dojrzata mitogé 5 uczciwy 5
Szacunek dla samego siebie 6 ambitny 7,5
Prawdziwa przyjazi 6 lojalny 7,5
Madros¢ 6,5 niezalezny 8,5
Wolnos¢ 8 wyrozumialy 8,5
Wewnetrzna harmonia 9 uczynny 9

12 Jako psycholog wykorzystatam oryginalng Skale Wartosci Rokeacha (RVS). Pol-
skie thumaczenie: Pracownia Polskich Testéw Psychologicznych Polskiego Towarzy-
stwa Psychologicznego.



152 Justyna Strykowska-Nowakowska

1 2 3 4
Poczucie dokonania czego$ 10 inteligentny 9,5
Przyjemno$é 11,5 odwazny 10
Bezpieczeristwo narodowe 12 kulturalny 10
Réwno$é 12 o szerokich horyzontach 10
Uznanie spoleczne 12 czysty 11
Pokéj na $wiecie 13 obdarzony wyobraznia 12
Wygodne zycie 14 logiczny 12,5
Zbawienie 14 opanowany 13
Ekscytujace zycie 14,5 sprawny 13
Swiat pickna 15 postuszny 17

Oprac. na podstawie badari wlasnych.

Milton Rokeach w opracowanym przez siebie narzedziu badawczym
podzielil wartosci na ostateczne i instrumentalne. Pierwsza grupe sta-
nowig warto$ci bedace odpowiedzia na pytanie: co jest w naszym zyciu
najwazniejsze? Jak wynika z tabeli 1, 50% badanych dziewczyn za naj-
wazniejsze uwaza bezpieczenistwo rodziny. Kolejne pozycje zajmuja: zdro-
wie, dojrzala mito$¢, szacunek dla samego siebie i przyjazii oraz madrosé.
Najnizej zostaly umieszczone ekscytujace zycie i $wiat pickna. Wsréd
wartoéci instrumentalnych, czyli sposobéw postgpowania i zachowania,
najwyzej zostaly umieszczone whasciwosci: kochajacy, odpowiedzialny,
uczciwy i ambitny.

W grupie meskiej trzy pierwsze wartosci sa takie same, jak u bada-
nych kobiet: bezpieczefistwo rodziny, zdrowie i dojrzata mitos¢. Kolejne
miejsca zajmuja: wolno$¢, madros¢ i szacunek dla samego siebie. Podob-
nie jak w grupie dziewczgcej, najnizej zostaty sklasyfikowane: zbawienie,
ekscytujace zycie i $wiat pickna. W grupie wartosci instrumentalnych
najwyzej zostata umieszczone cechy: kochajacy, lojalny i inteligentny.



Wartosci i sprawnosci moralne w zyciu miodziezy akademickiej 153
Tabela 2. Hierarchia warto$ci wg Skali Wartosci Rokeacha
w grupie mezczyzn studiujacych (19-26 lar)

Wartosci ostateczne Mediana Wartoéci instrumentalne Mediana
Bezpieczeristwo rodziny 3 kochajacy 5
Zdrowie 4 lojalny 5
Dojrzata mitog¢ 5 inteligentny 5
Wolnos¢ 5 odpowiedzialny 8
Prawdziwa przyjazii 6 uczciwy 8
Madroéé 7 obdarzony wyobraznig 8
Szacunek dla samego siebie 9 logiczny 8
Wewnetrzna harmonia 10 ambitny 9
Poczucie dokonania czego$ 10 niezalezny 9
Réwno$é 11 o szerokich horyzontach 9
Przyjemnos¢ 12 opanowany 9
Bezpieczeristwo narodowe 12 kulturalny 10
Uznanie spoleczne 12 wyrozumialy 11
Pokdj na $wiecie 12 uczynny 11
Wygodne zycie 13 odwazny 11
Swiat pickna 13 czysty 11
Ekscytujace zycie 14 sprawny 11
Zbawienie 17 postuszny 16

Oprac. na podstawie badari whasnych.

Zauwazy¢ mozna réznicg w obu badanych grupach w hierarchii war-

toéci instrumentalnych. Kobiety najbardziej cenia nastgpujace cechy:

kochajacy, odpowiedzialny, uczciwy, a mezezyzni: kochajacy, a w dalszej

kolejnosci, lojalny i inteligentny.

Uzupelnieniem badari przeprowadzonych na podstawie testu Ro-

keacha byly badania jakosciowe przeprowadzone na mniejszej probie

badawczej w formie ankiety (14 os6b) i formie wywiadu poglebionego

(8 0séb). Laczenie badari ilo$ciowych z jakos$ciowymi jest aktualnie swo-

istg tendencja we wspotczesnych badaniach pedagogicznych. Te ostat-

nie koncentrujg si¢ na glebszej analizie badanych zjawisk. Ich celem jest
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pelniejsze zrozumienie analizowanych zjawisk. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
techniki stosowane w tych badaniach umozliwiaja dotarcie do bardziej
szczegdtowych, nietypowych danych, umozliwiaja analiz¢ zagadnienia
z innej pespektywy'®. W badaniach jako$ciowych badacz poswigca si¢
studiowaniu konkretnych ludzi w konkretnym srodowisku. To powoduje
faworyzowanie detali w przeciwiedstwie do uogélnied”.

W naszym przypadku badania jakosciowe miaty dostarczy¢ odpowie-
dzi na nast¢pujace pytania:

— Jak badana mlodziez rozumie pojecie ,wartosci”?

— Jak badana mlodziez rozumie termin , sprawnosci moralne”?

— Jakich dylematéw moralnych doswiadczaja mtodzi ludzie?

— Jaka rol¢ odgrywaja media w ksztaltowaniu systemu wartosci

wspodtczesnego mlodego pokolenia?

W wypowiedziach ankietowanych wartoéci rozumiane sg jako kon-
strukty bedace wskaznikami postgpowania, zyciowe drogowskazy. Oto
przyktadowe wypowiedzi badanej mlodziezy: ,Wartosci to elementy,
ktérymi cztowiek kieruje si¢ w zyciu” (ankieta nr 7); ,, Wartosci to oso-
by, rzeczy, idee, postawy istotne dla mnie” (ankieta nr 8); ,, Wartosci to
najwazniejsze dla danej osoby rzeczy w zyciu” (ankieta nr 9); ,,Wartosci
to kierunkowskazy, ktére podpowiadaja, gdzie mamy i$¢ i jak mamy po-
stgpowal” (ankieta nr 6); , Warto$¢ jest dla mnie czyms, do czego daz,
jest motorem moich dziatari” (ankieta nr 5); ,, Wartosci sa wyznacznikami
spogladania na §wiat” (ankieta nr 2); ,Wartosci to co$, co trzyma mnie
«w ramachy, potrafi¢ odrézni¢ dobro i zto, umiem zachowa¢ si¢ w spote-

czeristwie itp.”( ankieta nr 1); ,Wartosci to wytyczne codziennosci. Ze-

13 D. Urbaniak-Zajac, E. Kos, Badania jakosciowe w pedagogice. Wywiad narracyjny
i obiektywna hermeneutyka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013.

14 R. Smith, S. Davis, 7he Psychologist as Detective, Prentice Hall, New York 2003,
s. 78.
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branie moich przekonan, planéw, racji na jednej liscie, ktéra przypomina
mi o tym, jaka jestem i czym si¢ w zyciu kieruj¢” (ankieta nr 3).

Podczas wywiadu osoby badane méwily, ze: ,Wartosci to jest cos,
czym kierujemy si¢ w zyciu. Sa to rzeczy bardziej i mniej wazne dla
nas. Czgsto podejmujemy decyzje na podstawie uznawanych wartosci”
(wypowiedz 1); ,Wartoéci to co$, co ma dla nas szczeg6lng wage. Nie
chodzi tutaj jednak o przedmioty, ale o okreslone idee” (wypowiedz 2);
»Wartosci s3 wyznacznikiem tego, co robimy” (wypowiedz 3); ,, Wartosci
sa brane pod uwagg przy istotnych sprawach zyciowych, ale takze tych
drobnych i codziennych” (wypowiedz 1); ,, Wartosci moga kreowaé nasze
postawy zyciowe. Dzigki wartosciom oceniamy, czy co$ jest dobre, czy
zle, czy nalezy w ten spos6b postgpowaé, czy nie” (wypowiedz 4); ,, War-
tosci to co$, co jest gleboko we mnie, co nosz¢ w sobie i co kieruje moimi
czynami, sfowami. Wartosci to cz¢s¢ mnie samego” (wypowiedz 5).

Interesowata mnie takze obecno$¢ w zyciu mlodziezy terminu
»sprawnosci moralne”. Pierwsza spontaniczna reakcja $wiadczyta o tym,
ze badana mlodziez wczesniej si¢ z nim nie spotkata. Po chwili namystu
w ankietach zamieszczano nastgpujace wpisy: ,Sprawnosci moralne to
rozréznianie zlych od dobrych rzeczy, przektadanie tych dobrych i kiero-
wanie si¢ nimi w zyciu. Godne zycie, moralne, etyczne” (ankieta nr 14);
»Umiejetne i sprawne stosowanie ogélnie przyjetych zasad moralnych”
(ankieta nr 11); ,Sprawnosci moralne oznaczaja, ze cztowiek potrafi zy¢
w spoleczefistwie, znajac jego zasady moralne” (ankieta nr 8).

Czgsto pojawiato si¢ skojarzenie sprawnosci moralnych z okreslonymi
umiej¢tnosciami, zachowaniami czy tez psychologicznymi narz¢dziami:
»oprawnosci moralne to dla mnie pewne umiej¢tnosci, ktére ksztattuje
najczeéciej rodzina i szkota. Sg to pewne normy, wedtug kedrych powin-
no si¢ postgpowaé w okreslonych sytuacjach. Sprawnoscia moralng moze
by¢ np. umiej¢tnos¢ niesienia pomocy drugiemu cztowiekowi bedacemu

w potrzebie” (ankieta nr 4); ,,.Sprawnos$¢ moralna to chyba mozliwo$¢ za-
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rzadzania swoimi umiej¢tnosciami psychicznymi, emocjonalnymi, bycie
$wiadomym tego, kim si¢ jest i w jaki sposéb moge uzywad swoich cech”
(ankieta nr 10); ,Doszukiwanie si¢ réznego rodzaju zachowan etycznych
i moralnych” (ankieta nr 7); ,Sprawnosci, czyli zdolnosci do wykonywa-
nia czego$ w spos6b szybki, wyéwiczony. Sprawnos¢ moralna to osobista
zdolno$¢ sumienia kierujaca naszym dziataniem” (ankieta nr 3); ,,Spraw-
nosci moralne to narzedzia, ktérymi postugujemy sie, postgpujac dobrze
czy zle” (ankieta nr 6).

»Dylemat to chyba sytuacja, kiedy nie wiem, jak postapi¢.” (wypo-
wiedz 1); ,Dylematy moralne to chyba jakie$ rozterki moralne, trudne
sytuacje pod wzgledem moralnym” (wypowiedz 3); ,, To koniecznos¢ wy-
boru pomigdzy dwoma warto$ciami. Np. moja wolno$¢ a koniecznosé
dostosowania si¢, gdyz za tym idg pieniadze. A wigc w konsekwencji wol-
no$¢. Konkretnie nie za bardzo chcg si¢ dostosowa¢ do wymagari praco-
dawcy, ale chcg mie¢ pienigdze, wiec si¢ dostosowuje [...]” (wypowiedz
6); ,Ja miatam taki dylemat, powiedzmy, ze pomiedzy checia przebywa-
nia z rodzina, rodzeistwem (mam 2 mlodsze siostry i 2 braci) a checia
studiowania w Poznaniu. Dtugo si¢ zastanawiatam, czy wybra¢ uczelni¢
blizej domu i by¢ czeéciej z rodzenistwem, czy w Poznaniu, 200 km od
mojego miasta. I w konicu padfo na Poznan. Czyli tutaj jednak samore-
alizacja wygrata [...], cho¢ do teraz czasami mam tzw. wyrzuty sumienia”
(wypowiedz 8); ,Dla mnie wspétczesne dylematy moralne to za duzo
wartosci, to za duzo mozliwosci [...], jest trudno si¢ zdecydowaé, poznaé,
do$wiadczy¢ i zy¢ w zgodzie z samym soba. Moja babcia méwi, ze teraz
mtlodzi maja trudno. Nie majg jasnych drogowskazéw i prostych drég,
nic nie wiadomo. Myfle, ze teraz w szczegdlnosci wazne jest, aby mieé
swoj katalog wartosci i zy¢ w zgodzie z nim” (wypowiedz 4).

Kolejny poruszany przeze mnie problem to wptyw medidéw na ksztal-
towanie si¢ systemu warto$ci mlodego pokolenia. Trzynascie 0séb wska-

zato na duzy i znaczacy wpltyw mediéw. Jedna odpowiedziata, ze ,raczej
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nie wplywaja na ksztaltowanie systemu wartosci u mtodych ludzi” (an-
kieta nr 4). Siedem o0s6b wyrazito zdanie, ze jest to wplyw raczej ne-
gatywny. A oto najbardziej charakterystyczne wypowiedzi studentéw.
»Mysle, ze wplyw ten jest znaczacy. To, co pokazuja media, to w pewien
sposdb przyzwolenie. Dlatego mysle, ze mtode pokolenie moze si¢ pogu-
bi¢” (ankieta nr 6); ,Media maja zasadniczy, a nawet nadrzedny wplyw
na ksztattowanie wartosci mtodego pokolenia. Mlodzi ludzie odbieraja
rézne obrazy, ktére niejednokrotnie destrukcyjnie wplywaja na ich sa-
mos$wiadomos¢” (ankieta nr 5); ,Ich wplyw jest niebagatelny. Dzisiejszy
czlowiek jest manipulowany, ksztattowany przez media w celu uzyska-
nia pozadanego wplywu [...]” (ankieta nr 3); ,Media maja bardzo duzy
wplyw na mlode pokolenie. Wiele 0s6b medialnych staje si¢ dla widzéw
autorytetem. Moim zdaniem media Zle wptywaja na psychike¢ mlodych
ludzi, ktérzy przyjmuja zly system wartosci” (ankieta nr 7); ,Mysle, ze
wplyw jest istotny. Mam jednak wrazenie, ze w wigkszosci w sposéb ne-
gatywny” (ankieta nr 8); ,Maja one ogromny wplyw na system wartosci,
moze nie tyle, aby od razu wywrze¢ okreslony skutek, jednakze posze-
rzaja horyzont. Kampanie spoteczne ukazuja zachowania pozadane, co
kreuje jaki$ rodzaj postawy. Ponadto duzg ilo$¢ tresci prezentujq media
spoteczno$ciowe, gdzie ludzie udostgpniaja sobie nawzajem chociazby fil-
miki prezentujace pewne proste czynnoéci, dobre nawyki, co wplywa na

kazdego uzytkownika Internetu” (ankieta nr 1).

Uwagi koricowe

Wartodci, jako konstrukty teoretyczne i rzeczywiste mechanizmy
ludzkich dziatari, interesuja badaczy z réznych dziedzin z zakresu nauk
spolecznych. Owocuje to licznymi definicjami, klasyfikacjami oraz teo-
riami o roli i ich znaczeniu w zyciu. Podobnie jest, gdy zaczynamy rozma-

wiaé o wartociach z mlodzieza akademicka. Ona takze stara si¢ na swoj



158 Justyna Strykowska-Nowakowska

uzytek definiowa¢ wartosci. I jak zostato to przedstawione, jej definicje s
podobne do definicji uczonych. Mlodziez podkresla takze wage wybra-
nych przez siebie wartosci w swoim codziennym Zzyciu.

Badania przeprowadzone testem Rokeacha pozwalajg na sformuto-
wanie nast¢pujacego wniosku ogdlnego. Badana mtodziez akademicka,
mimo zmieniajacych si¢ warunkéw spotecznych, najwyzej w hierarchii
stawia, jako wartosci ostateczne: bezpieczeristwo rodziny, zdrowie i mi-
tos¢, a sposrdd wartosci instrumentalnych, takie jak: kochajacy, odpowie-
dzialny, lojalny, a takze uczciwy i inteligentny.

Z kolei badania jakosciowe pokazuja, ze studenci na ogét trafnie defi-
niujg pojecie wartosci i jego role w zyciu. Zdaniem mlodziezy akademic-
kiej wartosci sg drogowskazami, jak postgpowal w zyciu, pokazuja, do
czego dazy¢ i jak dziatac. ,, Warto$¢ to jest co$, co jest gleboko zakorzenio-
ne we mnie, co$, co kieruje moimi czynami i stowami” — stwierdza jeden
z badanych studentéw historii.

Pewne trudnosci sprawito mlodziezy zdefiniowanie pojecia ,spraw-
nosci moralne”. Prawdopodobnie jest to spowodowane tym, ze termin
ten nie jest obecnie powszechnie stosowany w naszym zyciu spotecznym.
Cho¢ jednoczesnie badani maja $swiadomo$¢, ze sprawnosci moralne do-
tyczace rozumu, woli i uczué maja istotny wymiar w rozwoju cztowieka.

Mozna przypuszczaé, ze niebagatelna role w ksztattowaniu systemu
warto$ci mtodych ludzi odgrywaja media. Niejednokrotnie mlodziez jest
zagubiona w kulturze przyjemnosci, jaka proponuja srodki masowego
przekazu. Spotyka si¢ tez z propozycjami nowych zasad hierarchizacji
i wyboréw celéw zyciowych. Ale miodziez akademicka dostrzega tez wa-
lory mediéw: poszerzanie horyzontéw, kreowanie pozadanych zachowari
i postaw.

Trzeba tez stwierdzi¢, ze wspdlczesna miodziez nieustannie staje
przed nowymi wyzwaniami. Zmieniaja si¢ warunki zycia spolecznego,

co powoduje zmiany w sferze §wiadomosci i zachowan ludzi. Dlatego
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tez formowanie systemu wartoéci dzieci i mlodziezy oraz tworzenie im
warunkéw do rozwoju jest sprawg fundamentalng. Pamictajmy jednak,
ze istnieja wartosci ponadczasowe, ktdre sa zawsze wazne, bez wzgledu na
czas i miejsce, w ktorym zyjemy. Nalezg do nich niewatpliwie takie war-
toéci, jak: mito$¢, przyjazn, rodzina i wolnos¢. Dobrze si¢ wige dzieje, ze
mtlodziez, zwlaszcza w trudnych czasach, potrafi je dostrzegad i rozwijac.
My zas, jako edukatorzy i wychowawcy, powinnismy stwarza¢ mlodziezy,
w tym réwniez mlodziezy akademickiej, jak najlepsze warunki do rozwo-
ju, co jest niezwykle wazine zaréwno dla zycia osobistego jednostek, jak

i dla praktyki spoteczne;j.
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MORAL VALUES AND SKILLS IN ACADEMIC STUDENTS’ LIVES

Summary

The subject of the article is the shape of systems of values and their place in
students’ lives. I begin my ruminations with presenting the features of moral de-
velopment in humans, especially in early adulthood. Subsequently I present an
analysis of value related concepts, as formulated by social sciences and how they
are understood by philosophers, psychologist, sociologists and pedagogues. The
presentation of an empiric (qualitative) research in history students, based on
Rokeach Scale of Values, questionaire and an extended interview is an important
part of this article. Finally the article presents the research conclusions, also re-

ferring to shaping the moral values.

Translated by Robert Szymiec
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MORALNE KORELATY NASTAWIEN WOBEC PRACY
STUDENTOW MEDYCYNY

Jedna z miar cywilizagji jest to, w jaki sposéb czlowiek odnosi sig
do zycia. Mozna to odniesienie rozpatrywaé w réznych wymiarach, ale
wszystkie przenika wymiar moralny, wspétdecydujacy o jakosci tego, co
cztowiek mysli i czyni. Wyraza si¢ to m.in. w nastawieniu czlowieka do
pracy, poprzez ktéra czlowiek zmienia siebie i otaczajaca go rzeczywi-
sto$¢. Zakres i tres¢ tych zmian zaleza od tego, jaka wartos¢ cztowiek
nadaje pracy, czyli jak ja spostrzega, rozumie i interpretuje. W artykule
przedstawiono badania dotyczace moralnych aspektéw nastawieri wobec
pracy przyszlych lekarzy.

Moralno$¢ definiowana jest w jezyku polskim jako ,zespét dominu-
jacych w danej epoce historycznej i srodowisku (spoleczeristwie, klasie,
grupie spolecznej) ocen, norm i zasad okreslajacych zakres pogladéw
i zachowari uwazanych w tej grupie za whasciwe™'. Postgpowanie zgodne

z obowigzujacymi regutami okreslane jest jako moralne, a nauka zajmu-

U Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 2, PWN, Warszawa 1988, s. 211.
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jaca si¢ opisem, analiza, wyjasnianiem oraz ustalaniem dyrektyw tego po-
stgpowania jest etyka’.

Moralno$¢ jest réznie ujmowana w zaleznosci od epoki, dominujacej
mydli i dziedziny naukowej. W starozytnosci rozwazania na temat su-
biektywnej i obiektywnej oceny wlasciwego postgpowania byly przed-
miotem dyskusji zwolennikéw relatywizmu moralnego i absolutyzmu.
Zwolennicy relatywizmu moralnego uwazali, iz normy i oceny zwiazane
z warto$ciami logiczno-poznawczymi, takimi jak prawda lub falsz, mo-
ralnymi (np. dobro i zto) i estetycznymi sa wzgledne i zwiazane z jednost-
ka®. Za drugim pogladem filozoficznym, absolutyzmem, opowiedzieli
si¢ zwolennicy teorii, iz normy i oceny sa niezmienne, wieczne, a takze
niezalezne od podmiotu poznajacego. Sg absolutne, tzn. poza tym pod-
miotem, i dostepne tylko myslom uchwyconym w pojeciach®. W psy-
chologii moralnosci XX wieku mozna wyrézni¢ trzy gtéwne stanowiska,
zwigzane przede wszystkim z koncepcjami rozwoju moralnego. Jednym
z dominujacych paradygmatéw byla psychoanaliza. Moralnym aspektem
osobowosci w nurcie psychoanalitycznym, ktérego ojcem byt Zygmunt
Freud, bylo superego. Rozwija si¢ ono od najmlodszych lat zycia cztowie-
ka, kiedy internalizuje on zasady wpajane przez opickunéw oraz $rodo-
wisko metodami nagradzania i karania. Poczatkowo jest kontrolowane
przez dziatania rodzicéw, a w petni uksztattowane podlega samokontroli’.
Drugie podejscie psychologii moralnosci jest zwiazane z socjobehawiory-
zmem — s3 to teorie spolecznego uczenia si¢. Autorem tej koncepdji jest
Albert Bandura. Zgodnie z zalozeniami postgpowanie moralne wynika

z wplywéw czynnikéw sytuacyjnych na zachowanie. Wedtug Bandury

2 Por. tamze, s. 559.

3 Por. tamze, s. 41.
* Por. Stownik jezgyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 1, PWN, Warszawa 1988, s. 4.
> Por. D.P. Schultz, S.E. Schultz, Historia wspdlezesne; psychologii, WU], Krakéw
2008, s. 415.
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zachowania ludzkie nie sa automatycznie wyzwalane przez dziatajace na
jednostke bodZce zewngtrzne, ale inicjowane przez nig i w zaleznosci od
niej s3 uruchamiane. Zachowanie danej osoby jest modyfikowane pod
wplywem otoczenia i wzmacniania przez $rodowisko uruchomionych
reakgji®. Kolejnym podejéciem zwigzanym z psychologia moralnosci s
koncepcje poznawczo-rozwojowe. Silny wplyw na ich uksztattowanie
mieli Jean Piaget i Lawrence Kohlberg. Pierwszy z nich, J. Piaget’, po-
dzielit rozwéj poznawezy i moralny dziecka na dwa stadia sadéw moral-
nych tworzacych ciagly proces i ptynne przejscie na drodze rozwoju od
pierwszego stadium do drugiego. W pierwszym stadium, heteronomii,
obejmujacym wiek przedszkolny, dominuje moralno$¢ przymusu i hete-
ronomiczna. Normy obowigzujace dziecko traktowane s jako zewnetrz-
ne, ustanowione przez autorytety (dorostych) i przestrzegane ze wzgledu
na sankcje. Zachowania traktowane sa w kategoriach zla, za ktére spo-
tka je kara, lub dobra, za ktére spotka je nagroda. W drugim stadium,
autonomii moralnej, obejmujacym wiek szkolny, dominuje moralno$¢
wspdtdzialania i autonomiczna. Dziecko potrafi postawi¢ si¢ na miejscu
innych osob, posiada wyksztalcony wlasny zbiér wartosci i zasad, a tak-
ze potrafi dostrzec intencje w dziataniu sprawcy. Drugi ze zwolennikéw
koncepcji poznawczo-rozwojowych, L. Kohlberg?®, swoje badania skupit
wokét trzech pozioméw rozwoju rozumowania moralnego zwiazanego
ze zmianami perspektywy spofeczno-moralnej. Pierwszy poziom, moral-
no$¢ przedkonwencjonalna, rozwija si¢ do korica wieku wezesnoszkolne-
go. Ten etap obejmuje dwa stadia. Pierwsze charakteryzuje egocentrycz-
ny punkt widzenia jednostki, obejmujacy zaspokojenie wlasnych potrzeb
i postuszeristwo wobec autorytetu. Drugie stadium charakteryzowane jest

¢ Por. tamze, s. 341.

7 Por. Psychologia rozwoju czlowicka. Rozwdj funkcji psychicznych, red. B. Harwas-Na-
pierata, J. Trempata, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 113-114.

8 Por. tamze, s. 115-116.
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przez indywidualny punkt widzenia dziecka i dopuszczanie przez nie do
$wiadomosci, ze inni ludzie tez majg swoje potrzeby. Charakterystyczna
jest tu wymiana i wzajemna korzy$¢. Drugi poziom, moralno$¢ konwen-
cjonalna, rozwija si¢ w okresie wczesnej adolescencji i réwniez podzielona
zostala na dwa stadia. W pierwszym perspektywa jednostki ukierunko-
wana jest na pozostawanie w relacjach z innymi osobami, uzyskanie ich
przychylnosci i traktowanie ich tak, jak chciataby by¢ traktowana przez
nich. W kolejnym stadium, ukierunkowanym na spoteczny punkt widze-
nia, dziecko obserwuje, ze celem stusznego postgpowania jest dzialanie
na korzy$¢ grupy. Ostatni poziom, postkonwencjonalny, powinien wy-
ksztalci¢ si¢ w okresie wezesnej adolescencji, jednak rozwdj ten moze by¢
zaburzony lub poziom ten moze nie wyksztalci¢ si¢ w ogéle. Sktada si¢ on
z dwéch stadiéw. Pierwszy zwiazany jest z perspektywa umowy spotecz-
nej. Jednostka dopuszcza do $wiadomosci fake, ze ludzie wyznaja rézne
wartosci i rozni ludzie moga mie¢ odmienne zdanie w tej samej sprawie.
Drugie stadium zwigzane jest z przyjeciem perspektywy uniwersalnych
zasad etycznych.

Z moralnoscig nieodzownie zwigzane sq wyznawane przez osobg war-
toéci. Sg one cechg lub zespotem cech charakterystycznych, ktére moga
stuzy¢ zaspokojeniu indywidualnych potrzeb’. Zwiazane sa z przed-
miotami zaréwno materialnymi, jak i duchowymi. Petnia funkcj¢ dro-
gowskazdw, punktéw orientacyjnych w skomplikowanej rzeczywistosci
spolecznej, kryteriéw oceniania i podejmowania decyzji, wytycznych do
planowania przyszlych dziatad. Wartosci ujmowane sa w trzech ptaszczy-
znach — socjologicznej, psychologicznej i kulturowej™. Ujecie socjolo-
giczne charakteryzuje system wartosci spotecznych, ktére zostaty zinter-

nalizowane przez okreslone grupy spoleczne: ,W aspekcie socjologicznym

? Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 3, PWN, Warszawa 1988, s. 660.
1 Por. M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, PWN, Krakéw 1980, s. 15.
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wartoéci okresla si¢ jako: przedmioty i przekonania o nienormatywnym
charakterze, determinujace wzglednie podobne przezycia psychiczne
i dziatania jednostek; rozpowszechniane w grupie spolecznej przekonanie
okreslajace godne pozadania, sady i zachowania jej cztonkdéw; przekona-
nia jednostek lub grup spotecznych okreslajace godne cechy pozadania,
cechy poszczegélnych grup spotecznych lub catego spoleczeristwa!. Do
tego ujecia zaliczane sa réwniez przedmioty, instytugcje i przekonania, kt6-
re zapewniajg jednostkom i okreslonym grupom spotecznym réwnowage
psychiczng oraz satysfakcje i ktére odbierane sa przez jednostki i grupy
jako wazne, jako cel dazenia; wobec, ktdrych majg szacunek'?. W ujeciu
psychologicznym wartosci maja charakter jednostkowy. Zostaly zinter-
nalizowane przez czlowieka lub stanowia przedmiot orientacji. Czestaw
Matusewicz definiuje warto§¢ w ujeciu psychologicznym jako ,obiekt
pozadania, czynnik selekcji motywéw i kryterium wyboru celéw dzia-
tania i érodkéw ich realizacji”'®. Maria Tyszkowa'* widzi je jako zjawiska
psychiczne o charakterze poznawczym. Powszechnie cenione i pozadane
przedmioty oraz pewne elementy systemu symbolicznego spoteczeristwa
globalnego (np. sady) sa charakteryzowane przez ujecie kulturowe.

Jak juz zostato wspomniane, wartosci sa indywidualne dla jednostek
lub wspélne dla poszczegélnych grup spotecznych. Moga dzieli¢ lub fa-
czy¢ ludzi. W zaleznosci od tego, jakie cechy sg szczegdlnie wartosciowe
dla jednostki, mozna wyrdzni¢ kilka kategorii ludzi posiadajacych specy-
ficzng hierarchi¢ wartosci. Jednym ze sposobdw rozrézniania wartosci jest
grupowanie ich pod wzgledem podobieristwa i nadawanie tym grupom

nazw zwigzanych ze $wiatem antycznym i mitologia. Najczgstszy podzial,

" M. Misztal, za: K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Wydawnictwo
A. Marszatek, Torun 1999, s. 26.

12 ]. Szczepaniski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1970, s. 97-98.
1 M. Matusewicz, za: K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, s. 27.
4 Por. M. Tyszkowa, cyt. za: K. Denek, tamze, s. 26-27.
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ktéry nie ma sztywnych granic w obrebie kazdej z kategorii, zawiera pigé
grup wartosci: (1) dionizyjskie; (2) heraklesowe; (3) prometejskie; (4)
apolliniskie; (5) sokratyczne.

Nazwa wartosci dionizyjskich pochodzi od Dionizosa (Bachusa) ,nie
tylko dobroczynnego ducha wina, ale niejako dusz¢ wszystkiego, co zyje.
Rzadzi rodzeniem, $miercig i zmartwychwstaniem i objawia si¢ w bujnej
przyrodzie wiosny. [...] Dionizos sam stwarza z niczego mleko i midd,
a pod uderzeniem jego laski ze skat wytryska woda””. Ponadto ,Dio-
nizos jest bogiem rozkoszy. Panuje posrdd uczt i wiedcéw kwietnych.
Dizwigkiem swojej fujarki roznieca tarice wesote. Z niego rodza si¢ $mie-
chy szalone i on rozprasza czarne troski. Jego nektar, ptynac na stotach
bogéw, zwigksza ich szcz¢dcie, a ludzie czerpia z jego radosnej czary sen
i zapomnienie”'®. Czlowieka, dla ktérego najwazniejsze sg wartosci z hie-
rarchii dionizyjskich, cechuje hedonistyczne podejscie do zycia bedacego
pelnym satysfakeji i radosci. Istotny jest dla niego wlasny komfort, wy-
godne zycie i konsumpcyjny tryb bytowania, uwarunkowany rozwojem
obecnej cywilizacji, zmieniajacej si¢ wraz z postgpem technologicznym.
Nastawiony jest na zdobywanie luksusowych débr materialnych (np. ga-
dzetéw). Czlowiek dionizyjski jest egoistyczny'”.

Druga grupa wartosci zwiazana jest z Heraklesem (Herkulesem), kt6-
ry byt ,ulubionym bohaterem greckim. [...] kochano go wigcej niz bo-
gbéw, pamietajac, ze byl niegdys cztowiekiem. Stat si¢ symbolem ludzkosci
pracowitej i cierpiacej, symbolem trudu i nieugictej wytrwatosci. [...]
Byt niewolnikiem swej nadludzkiej sity. [...] Byl nabozny i gdzie mdgt,
stawiat oftarze i $wiatynie. Byt sprawiedliwy. Drogi, ktére tyle razy deptat
swa potezng stopa, oczyszczal z fotrzykéw i rabusiéw. Byt dobry. Srogie

15 ]. Parandowski, Mitologia, Wydawnictwo Puls, Cieszyn 1992, s. 86.
16 Tamze, s. 87.

7 Por. ]. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowicka, Wydawnictwo Zak, War-
szawa 1995, s. 224.
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doswiadczenia rozszerzyty mu dusz¢ i otwarly ja na rozmaito$¢ zycia, za-
prawiajac stodycza jego wrodzong dobro¢. Wsrdéd pozogi i mordéw, kedre
szerzyt, pozostal nieskalany, albowiem wszystko, co uczynit, czynit z nie-
ublaganej koniecznosci. Tepit wszelka nieprawos¢ i okrucieristwo, marzac
o dniu, w ktérym wilk, widzac uspione jagnie, nie bedzie $miat wyrzadzi¢
mu krzywdy”'®. Warto$ci heraklesowe sa rézne od wartosci dionizyjskich.
Czlowiek dazy do kontroli otoczenia, zdobycia wladzy, stawy, uznania
i do dominagji nad pozostalymi osobami. Komfort i wygody maja dla
niego znaczenie drugorzedne®.

Trzecia grupa wartosci pochodzi od Prometeusza, ktéremu niektére
podania przypisuja stworzenie czlowieka. Prometeusz ,jest jedng z naj-
wznio$lejszych postaci w mitologii — bég, ktéry cierpiat przez mitos¢ dla
ludzi. [...] Dat im nauk¢ o liczbach, najprzedniejsza wiedzg i objawit
kunszt pisma, ten skarbiec pamigci i Zrédlo poezji. Oswoil zwierzgta, ko-
nie zaprzagl do wozu i na stone morze spuscit ptéciennoskrzydle statki.
Dat chorym lekarstwa kojace i wynalazt ziota, ktére bdl usuwaja. W glebi
ziemi wysledzit cenne metale i objawil, jak ze snu, lotu ptakéw i gloséw
w przyrodzie odgadywa¢é przysztos¢. Prometeusz w cztowieku rozbudzit
ducha i dat mu moc panowania nad $wiatem. Gdy zabrakto jego madrego
kierownictwa, ludzie, nekani cierpieniami, petni zadz, ktérych poskra-
mia¢ nie umieli, stawali si¢ Zli i wystepni”*’. Warto$ci prometejskie wiaza
si¢ z egzystencja czlowieka w spoleczenistwie, zachowaniami altruistycz-
nymi i dziataniem na korzy$¢ wspdlnoty. Najwyzsza wartoscia dla ludzi
wyznajacych te wartoéci jest walka z cierpieniem, zfem, okrucieristwem

i represjami®’.

18 ]. Parandowski, Mitologia..., s. 130-131.

1 Por. J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowicka..., s. 224.
20 J. Parandowski, Mitologia..., s. 31.

2 J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowicka..., s. 224.
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Apollo to ,najpigkniejszy z bogéw. [...] Byl bogiem wyroczni i wrézb,
a odblask jego urody odgadywano w zlotym obliczu storica, ktérego byt
panem. Jako ten, co daje jasnowidzenie, byl Apollo patronem wieszczéw,
$piewakéw i poetéw, ktdrych zwano ,dziatwa Apollina™. Apollo byt
jedna z najjasniejszych postaci greckiego Olimpu. Nazywano go Zbawca,
gdyz wspieral ludzi w cierpieniu, ratowat z nieszczgscia, $mieré odwracal,
zbrodniarzy oczyszczat z grzechéw. Byt lekarzem duszy i ciata — ten bég
$wiatta i pociechy, taskawy i dobroczynny”*. Osoby, dla ktorych najwaz-
niejsze s3 wartosci z grupy apollinskich, przypisuja znaczenie gléwnie
twoérczosci, poznawaniu §wiata, rozwojowi nauki i szeuki*.

Sokrates byt filozofem greckim, dla ktérego najwyzsza wartoscia i ce-
lem zycia byta cnota, ktérg mozna bylo osiagnaé wylacznie za pomoca
wiedzy. Wedlug niego posiadanie tych dwéch cech sprawiato, ze cztowiek
byt szczgsliwy. Stosowal metode sokratejska, polegajaca na tym, ze dys-
kutowal z przechodniami i nakfaniat ich do zastanawiania si¢ nad sensem
zycia oraz sposobami dojscia do dobra®. Osoby wyznajace wartosci so-
kratyczne najwicksza satysfakcje z zycia osiagaja za pomoca autorozwoju
i samoksztalcenia. Sensem Zzycia jest dla nich samodoskonalenie. Najwyz-
szym dobrem czlowieka staje si¢ poznawanie i rozumienie samego siebie
oraz doskonalenie wtasnej osobowosci®.

Trzecim aspektem, jaki jest przedmiotem rozwazan niniejszej pracy,
jest nastawienie do pracy. Andrew M. Colman? definiuje nastawienie

jako czasowa gotowos¢ do postrzegania, myslenia czy zachowywania si¢

2 ]. Parandowski, Mitologia..., s. 46.
2 Tamze, s. 49.
% J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowicka..., s. 224.

» Por. A. Ponurkiewicz, W. Sobaniec, Tajemnica Sokratesa, ,Medyk Bialostocki”
2012, nr 106, s. 19-20.

2 . Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowicka..., s. 225.
7 A M. Colman, Stownik psychologii, PWN, Warszawa 2009, s. 427.
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w okreslony sposéb. W zaleznosci od zachodzacego procesu poznawczego
wyréznit dwa typy nastawieri. Pierwsze, percepcyjne, to ,,czasowa goto-
wo$¢ lub predyspozycja do spostrzegania w okreslony sposéb™. Z kolei
drugi typ nastawienia — poznawcze — to ,,czasowa gotowo$¢ do myslenia
czy interpretowania informacji w okreslony sposéb™. Waldemar Furma-
nek® wyrdznit szes¢ typéw nastawien wobec pracy. Sa to: (1) praca trak-
towana jako konieczno$¢. To wartos¢ obligatoryjna wywotana przymu-
sem ekonomicznym, zapewnieniem podstawowych potrzeb materialnych
(np. pieniadze, pokarm, lokum), umozliwiajacych codzienng egzystencje;
(2) praca traktowana jako obowiazek czlowicka w sensie powinnosci wo-
bec grupy i wobec siebie. To ujecie, wedtug ktérego kazdy cztowiek jest
zobowiazany podja¢ prace dla dobrobytu spoteczenistwa i wlasnego; (3)
praca jako mozliwos¢ realizacji potrzeby identyfikacji i tozsamosci osobo-
wej. W tym aspekcie praca i codzienne interakcje ze wsp6tpracownikami
i klientami ufatwiaja zbudowanie tozsamosci i identyfikacje z okreslony-
mi grupami pracownikéw. Zaspokaja potrzebg przynaleznosci spotecznej;
(4) praca jako oznaka prestizu spotecznego. Srodki finansowe uzyskiwane
z pracy umozliwiaja, poza zaspokojeniem podstawowych potrzeb, zakup
débr luksusowych, zwigkszenie dobrobytu i zdobycie uznania wsréd
cztonkéw spolecznosci. Wigksza ilo§¢ zgromadzonych funduszy i débr
materialnych przyczynia si¢ do polepszenia komfortu zycia i przynalez-
nosci do wyzszej klasy spotecznej; (5) praca jako sposéb samorealizacji
cztowieka. Osoby charakteryzujace si¢ tym typem nastawienia wobec
aktywnosci zawodowej traktuja ja jako przyjemnos¢ i narzedzie samodo-

skonalenia dzi¢ki samorozwojowi i samoksztatceniu; (6) praca jako teren

2 Tamze.
» Tamze.

%0 Por. W. Furmanek, Rozumienie wartosci pracy a orientacje Zyciowe czlowicka,
,Pedagogika Pracy” 2004, nr 45, s. 59-67.
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realizacji potrzeby kontaktéw spotecznych umozliwia nawiazywanie zna-
jomosci z innymi osobami i poszerzanie siatki relacji interpersonalnych.
Te przestanki teoretyczne wykorzystano w badaniu empirycznym do-

tyczacym nastawiei wobec pracy studentéw medycyny.

Zalozenia badawcze

Badanie przeprowadzono w lutym 2016 roku na Wydziale Lekarskim
z Oddzialem Nauczania w Jezyku Angielskim Pomorskiego Uniwersytetu
Medycznego w Szczecinie. Dobér préby badawczej miat charakeer nielo-
sowy. Stanowito ja 112 studentéw trzeciego roku. Badania umiejscowio-
no w modelu korelacyjnym.

Gl6éwny problem badawczy sformutowano nast¢pujaco: Czy istnieje
zwiazek pomiedzy wartosciami i uczuciami moralnymi a nastawieniem
wobec pracy studentéw medycyny?

Przyjeto nastgpujaca gléwna hipotezg badawcza: Zachodzi istotny
statystycznie zwigzek pomiedzy wartosciami i uczuciami moralnymi ba-
danych o0s6b a ich nastawieniem wobec pracy.

Problem gléwny i hipotezy szczegdtowe:

P1. Czy istnieje zwiazek pomigdzy warto$ciami badanych oséb a ich

nastawieniem wobec pracy?

H1. Przyjeto, ze:

— osoby nastawione wobec pracy jako przymusu ekonomicznego
preferuja wartosci dionizyjskie;

— wartosci prometejskie preferuja osoby ze stosunkiem do pracy jako
obowiazku cztowieka w sensie powinnosci wobec grupy i do pracy
jako terenu realizacji potrzeby kontaktéw spotecznych;

— osoby z nastawieniem wobec pracy jako mozliwosci realizacji
potrzeby identyfikacji i tozsamosci grupowej preferuja wartosci
apollinskie;
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— nastawienie wobec pracy jako prestizu spolecznego wspétwystepu-
je z preferencja warto$ci heraklesowych;

— osoby z nastawieniem wobec pracy jako sposobu samorealizacji
preferuja wartosci sokratyczne.

P2. Czy istnieje zwigzek pomigdzy skala uczu¢ moralnych badanych

0s6b a ich nastawieniem wobec pracy?

HI1. Przyjeto, ze wysoki poziom dojrzatosci moralnej wspStwyste-
puje z nastawieniem wobec pracy jako mozliwosci realizacji
potrzeby identyfikacji i tozsamosci osobowej oraz pracy jako
samorealizacji cztowieka.

W modelu korelacyjnym pojawiajg si¢ zmienne wspdtwystepujace.

Sa nimi:

1) Wartosci:  dionizyjskie, heraklesowe, prometejskie, apolliniskie
i sokratyczne.

2) Wskaznikiem preferencji osoby badanej w tym zakresie byly war-
toéci liczbowe uzyskane z listy twierdzelt dotyczacych wartosci
zyciowych.

3) Skala uczu¢ moralnych: przekraczanie norm, realizowanie norm.

4) Wskaznikiem byly wartosci liczbowe uzyskane w kwestionariuszu
SUM.

5) Typy nastawient wobec pracy: praca jako koniecznos¢, praca jako
powinno$¢ spoleczna, praca jako mozliwos¢ realizacji potrzeby
identyfikacji i tozsamosci osobowej, praca jako samorealizacja czto-
wieka, praca jako prestiz spoteczny, praca jako zaspokojenie potrze-
by kontaktéw spotecznych.

Wskaznikiem preferencji osoby badanej w tym zakresie byty wartosci

liczbowe uzyskane z listy twierdzen dotyczacych nastawieri wobec pracy.

W badaniu wykorzystano nast¢pujace narzedzia badawcze:

1) Standaryzowany kwestionariusz Skala Uczu¢ Moralnych (SUM-5)
Wlodzimierza Strusa;
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2) Samodzielnie skonstruowana lista twierdzed dotyczacych zycio-
wych wartoéci badanego autorstwa Anny Jazukiewicz;

3) Samodzielnie skonstruowana lista twierdzeri dotyczacych nasta-
wienl wobec pracy autorstwa Anny Jazukiewicz i Darii Sucheckiej.

Wykorzystanie wskazanych narzedzi umozliwito zebranie materiatu

badawczego.

Wyniki

Zebrane w trakcie badania empirycznego wyniki poddane zostaly
analizie statystycznej z uzyciem pakietu IBM SPSS Statisticsv.20.

Tabela 1 zestawia $rednie wyniki pomiaru nastawienia studentéw
medycyny wobec przyszlej pracy zawodowej. Dodatkowo zaznaczono

istotne réznice migdzyplciowe, mierzone testem U Manna—Whiteneya.

Tabela 1. Srednie wyniki pomiaru nastawienia wobec pracy wéréd studentek
i studentéw medycyny

Nastawienie wobec pracy Kgfggy Miz:c?;z'm Cﬁ}i%rllip a4

M SD M SD M SD
Praca jako konieczno$¢ 6,62 298 6,42 2,68 6,54 2,83
Praca jako obowigzek 10,42 2,54 10,89 2,29 10,61 2,44
Praca jako mozliwo$¢ 11,65 2,00 11,56 2,07 11,61 2,02
f;zjj g;i‘:ggmaka prestizu 7,64 330 747 286 757 312

Praca jako sposob samorealizacji
czlowieka

12,41 2,19 12,38 1,91 12,40 2,09

Praca jako realizacja kontaktow
spotecznych
*p < 0,05; M = $rednia; SD = odchylenie standardowe

10,26 2,37 8,80% 2,55 9,67 2,54

7rédlo: badanie whasne.
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Badani studenci traktuja prace gléwnie jako sposéb samorealizacji
i mozliwo$¢ spetniania potrzeb identyfikagji i tozsamosci osobowej. Trze-
cim co do nasilenia nastawieniem byto pojmowanie pracy jako obowiaz-
ku wobec grupy spotecznej i samego siebie. Nieco mniej popularna byta
tendencja do widzenia w pracy zawodowej pola do realizacji potrzeb kon-
taktéw spolecznych. Warto zauwazy¢, ze podejscie to bylo zauwazalnie
silniejsze u kobiet niz u mezezyzn. Wsréd badanych studentéw medycy-
ny najmniej nasilone byto patrzenie na pracg jako na koniecznos¢ wyni-
kajaca z presji ekonomicznej, a takze nastawienie do zawodu jako oznaki
spotecznego prestizu.

Tabela 2 zestawia $rednie nat¢zenia poszczegdlnych grup wartosci,

ke6érymi kierujg si¢ przyszli lekarze.

Tabela 2. Srednie wyniki pomiaru wartosci zyciowych
wiréd studentek i studentéw medycyny

s | oy | Mg Gho

M SD M SD M SD
Dionizyjske 11,30 2,99 10,82 3,61 10,82 3,61
Heraklesowe 7,18 4,37 8,36 4,27 8,36 4,27
Prometejskie 13,97 3,17 10,04* 3,92 10,04 3,92
Apolliriskie 12,24 3,52 11,71 3,13 11,71 3,13
Sokratyczne 16,00 2,57 14,64 3,42 14,64 3,42

*p < 0,05; M = érednia; SD = odchylenie standardowe

Zrédto: badanie wiasne.

W badanej grupie najbardziej nasilone byly wartosci sokratyczne,
opisujace dazenie do wiedzy, rozwoju i doskonalenia samego siebie.
W drugiej kolejnosci dominowaty wartosci apolliriskie — zwiazane z twér-
czoscia, rozwojem nauki i sztuki. W zblizonym nasileniu wystgpowaty

wartosci dionizyjskie (wlasny komfort, dazenie do radosci i samozadowo-
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lenia) oraz prometejskie (altruizm, prospolecznos¢, walka ze zlem i cier-
pieniem), ktére dodatkowo byly wyzej cenione przez kobiety niz mez-
czyzn. Studenci medycyny najmniej cenili sobie wartosci heraklesowe,
ktére wyrazaja si¢ w dazeniu do dominacji i sprawowania kontroli nad
innymi ludZmi.

Tabela 3 prezentuje §rednie natgzenia uczué, kedre towarzysza badanym

studentom w sytuacjach przekraczania oraz realizacji zasad moralnych.

Tabela 3. Srednie wyniki pomiaru uczu¢ w sytuacjach moralnych
wérdd studentek i studentéw medycyny

Uczucia w sytuacjach Kobiety Mgzczyini Cata grupa
moralnych n=66 n=45 N=111
M SD M SD M SD
Uczucia pozytywne 7,92 4,57 8,93 6,24 8,34 5,32

Dystansowanie si¢
od odpowiedzialnosci

8,35 3,23 7,13 4,04 7,85 3,16

Strach przed kara 14,65 4,62 13,28 4,54 14,09 4,61
Wstyd 12,76 4,55 10,41 5,35 11,79 5,01
Globalne poczucie winy 20,03 7,13 15,157 7,36 18,03 7,59
Poczucie skruchy 15,27 391 13,85 531 14,69 4,57
Uczucia negatywne 6,35 5,06 5,26 4,17 5,91 4,73
Nadzieja na nagrodg 16,82 6,00 14,83 6,85 16,00 6,41
Pycha 10,59 6,67 9,78 7,50 10,26 7,00
Umacnianie siebie 20,95 5,39 18,96 7,31 20,13 6,29

Powinno$¢ wobec zasad 20,14 4,80 17,85 7,29 19,20 6,03
*p<0,05* p <0,01; M = érednia; SD = odchylenie standardowe

Zrédto: badanie wiasne.

W grupie uczué zwigzanych z przekraczaniem norm najwyzej nasilo-
ne byto globalne uczucie winy, a w drugiej kolejnosci poczucie skruchy
i strach przed kara. Czwartym co do nasilenia uczuciem, jakie badani
studenci odczuwaja w sytuacjach moralnych, okazat si¢ wstyd. Najni-

zej ocenianymi uczuciami natomiast bylo dystansowanie si¢ od odpo-
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wiedzialnosci oraz ogélne doznania pozytywne. Réznice miedzyplciowe
w $rednich wynikach punktowych dotycza skal globalnego poczucia winy
i wstydu — wéréd badanych studentéw sa one ogélnie wyzsze u kobiet niz
u mezczyzn.

W odniesieniu do realizowania norm moralnych najwyzej punkto-
wanym uczuciem bylo umacnianie samego siebie. Nieco nizej badani
warto$ciowali powinno$¢ wobec zasad, a nastgpnie nadziej¢ na nagro-
d¢. Odczuwanie pychy w sytuacjach moralnych bylo oceniane dwukrot-
nie stabiej niz dominujace umacnianie siebie, a najnizej punktowanym
wskaznikiem byta ogélna skala uczu¢ negatywnych.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wéréd badanych studentéw me-
dycyny dominuja pozytywne nastawienia do pracy. W przyszlym zawodzie
widza przede wszystkim szans¢ rozwijania swojej osobowosci i umiejetno-
§ci. Przyszli lekarze wyznaja przy tym gtéwnie wartosci skupione wokét
wiedzy, twérczoéci i pomocy innym ludziom, a przy tym nizej wartosciuja
wladzg i prestiz spoteczny. W sytuacjach przekroczenia norm moralnych
odczuwaja ogélne poczucie winy i skruche, a realizowanie wewngtrznych
zasad sumienia utozsamiaja gtéwnie z umacnianiem samego siebie.

W drugiej kolejnosci poszukiwano zwiazkéw pomiedzy wezesniej
scharakteryzowanymi zmiennymi. W celu weryfikacji hipotez badaw-
czych przeprowadzono analiz¢ korelacji parami ze wspélczynnikiem 7
Pearsona.

W grupie badanych studentéw medycyny zaobserwowano liczne za-
leznosci pomigdzy nastawieniem do pracy a wyznawanymi wartosciami.
Tabela 4 prezentuje wspdlczynniki korelacji z zaznaczeniem zwiazkéw

istotnych statystycznie.
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Tabela 4. Weryfikacja zwiazkéw pomiedzy nastawieniem
do pracy a warto$ciami

Typ nastawienia wobec pracy / Praca jako...

Wartosd Konieczno$¢ Obowiazek Mozliwoéé Prestiz Safno—‘ Kontakey
spofeczny realizacja spoleczne
Dionizyjskie 0,521** 0,176 0,183 0,443** 0,134 0,012
Heraklesowe 0,423** 0,186 0,192 0,445* 0,191* 0,140
Prometejskie -0,392** 0,059 0,259** 0,064 0,048 0,415**
Apolliriskie 0,125 0,156 0,219* 0,207* 0,154 0,074
Sokratyczne -0,024 0,128 0,320**  0,200*  0,482** 0,050
*p < 0,05; **p < 0,01

7rédlo: badanie whasne.

Studenci, ktdrzy traktuja pracg jako koniecznos¢, w wyzszym stopniu
wyrazaja warto$ci dionizyjskie i heraklesowe, a w mniejszym wartosci
prometejskie. Cenia zatem konsumpcjonizm, wygodne zycie, wladzg
i dominacjg, a przy tym nie patrza na siebie jak na cz¢$¢ spotecznej wspdl-
noty, rzadziej podejmujg zachowania altruistyczne i przeciwstawiajg si¢
zhu i cierpieniu. Zaleznosci te maja umiarkowana site. Traktowanie pracy
jako mozliwosci jest stabo i dodatnio zwigzane z trzema pozytywnymi
grupami wartoéci. Studenci widzacy w pracy szansg realizacji potrzeb
identyfikacji i tozsamosci osobowej sa bardziej prospoteczni, twérczy
i nastawieni na poznawanie i rozumienie siebie oraz otaczajacego Swiata.
Praca jako prestiz spofeczny jest umiarkowanie zwigzana z wartosciami
dionizyjskimi i heraklesowymi oraz stabo zwiazana z apolliskimi i so-
kratycznymi. Oznacza to, ze badani nastawieni na podnoszenie statusu
spotecznego poprzez wykonywany zawdd wyzej cenig sobie komforto-
we zycie i dominacj¢ nad innymi, ale i takie pozytywne wartosci, jak
twérczosé, ciekawo$é poznawceza oraz cheé rozwijania wlasnej osobowo-
$ci. Dostrzeganie w pracy mozliwosci do wlasnej samorealizacji umiar-

kowanie zwigzane bylo z warto$ciami sokratycznymi i w stabym stopniu
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z heraklesowymi. Zatem rozwoj osobowosci cenia oni wyzej niz uzyska-
nie dominacji i kontroli nad innymi osobami. Postrzeganie pracy jako
sposobu na realizacj¢ kontaktéw spolecznych jest umiarkowanie zwiaza-
ne z warto$ciami prometejskimi, wyrazajacymi altruizm, prospotecznosé
i gotowos¢ do przeciwstawiania si¢ cierpieniu innych ludzi.

Wsrdéd badanych studentéw zaobserwowano takze szereg stabych
zwiazkéw pomiedzy nastawieniem do pracy a uczuciami, ktére przezy-

wane s w sytuacjach moralnych. Wyniki tej analizy przedstawia tabela 5.

Tabela 5. Weryfikacja zwiazkéw pomigdzy nastawieniem do pracy
a uczuciami w sytuacjach moralnych

Typ nastawienia wobec pracy / Praca jako...

Uczucia w sytuacjach Ko- . Prestiz  Samo- Ron-
moralnych niecz- Gbo=S iylozli- spotecz- realiza- taky
. wiazek  wos¢ . spotecz-
nosé ny cja
ne

Uczucia pozytywne 0,070 0,133 0,082 0,081 0,235" 0,060

Dystansowanie sicod )53 051 0049 0,200 0,049 0,027
odpowiedzialnosci

Strach przed karg -0,032 0,028 0,095 -0,055 -0,050 -0,116

Wstyd -0,027 0,105 0,101 0,016 0,036 0,037

Globalne poczucie winy -0,189" -0,122  -0,015 -0,055 0,025 -0,032

Poczucie skruchy -0,314" -0,070 0,128 -0,109 0,076 0,163

Uczucia negatywne 0,221 0,222* -0,034 0,269" 0,069 0,067

Nadzieja na nagrodg 0,087 -0,038 0,067 0,119 0,040 0,014

Pycha 0,004 0,021 0,144 0,142 0,139 0,029

Umacnianie siebie -0,115 0,009 0,204 0,037 0,180 -0,048

Powinno$é wobec zasad  -0,218" 0,017 0,106 -0,063 0,189* -0,091
*p < 0,05; **p < 0,01

7rédlo: badanie whasne.

Badani, ktérzy postrzegaja pracg jako koniecznos¢, maja skfonnosci
do uciekania od odpowiedzialnosci, a tamiac zasady moralne, odczuwaja
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nizsza skruche i wing. Wykazuja tez nizsza powinno$¢ wobec norm, a ich
respektowanie wzbudza w nich negatywne uczucia. Silniejsze negatywne
uczucia w odpowiedzi na realizacj¢ norm moralnych odczuwaja réwniez
studenci, ktérzy w pracy widza obowiazek oraz tacza ja z podnoszeniem
spolecznego prestizu. Pozytywne nastawienie do pracy jako do mozliwo-
$ci rozwoju sprzyja umacnianiu siebie na drodze realizacji zasad sumienia.
Ponadto studenci, ktérzy patrza na pracg jak na pole samorealizacji, ce-
chuja si¢ obnizonym poczuciem powinnosci przestrzegania ogélnie przy-
jetych norm, a przy tym wzmozonymi uczuciami pozytywnymi w sytu-
agji ich przekraczania.

W $wietle zgromadzonych wynikéw hipotezy znalazly swoja pozy-
tywna weryfikacje.

Dyskusja wynikéw

W ciggu ostatniego ¢wierdwiecza zaobserwowano wzrost znaczenia
wiedzy i wyksztatcenia, ktére byly nieodtacznie zwiazane z przemianami
na rynku pracy. Z badari Anny Zieliiskiej wynika, ze rosnace bezrobo-
cie wéréd oséb z niskimi kwalifikacjami zwrécito uwage na konieczno$é
podnoszenia poziomu wiedzy’'. Zmiany ustrojowe zachodzace w kraju
przewartosciowaly podejscie do pracy kolejnych pokoleni. Badania Anny
Zielitiskiej i Hanny Swidy-Ziemby? pokazaly, iz ciekawa praca jest jedna
z gtéwnych wartosci wiazacych si¢ z odczuwaniem sensu zycia.

Wyniki badan wlasnych przeprowadzonych wséréd studentéw me-

dycyny szczecifiskiej uczelni wskazuja, ze gtéwna motywacja wyboru

3V A. Zieliiska, Najwazniejszych pig¢ wartosci, ,Edukacja i Dialog” 1995, nr 4,
s. 25-30.

2 H. Swida-Ziemba, Wartosci egzystencialne mlodziezy lat dziewieédziesigtych, In-
stytut Stosowanych Nauk Spotecznych, Uniwersytet Warszawski, Warszawa, 1999,
s. 27-28.
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przyszlego zawodu jest zaspokojenie potrzeby samorealizacji, czyli praca
traktowana jest jako przyjemno$¢ i narzedzie samodoskonalenia dzigki
rozwojowi wlasnej osoby i nieustannemu doksztalcaniu. Odpowiedzi
uzyskane na podstawie ankiet przeprowadzonych z udziatem gdarskich
adeptéw medycyny czgéciowo potwierdzaja autorskie wyniki badani. Dla
studentéw Gdariskiego Uniwersytetu Medycznego® gléwnym powodem
wyboru kierunku studiéw byto zaspokojenie potrzeby rozwoju i niesienie
pomocy innym, a takze, w mniejszym stopniu, zainteresowania zwigzane
z tym obszarem nauki. Mniejsze znaczenie mialo réwniez uzyskanie po
ukoriczeniu studiéw pracy, ktéra dawataby stabilizacj¢ zyciowa, poczucie
bezpieczenistwa, zaspokojenie potrzeby szacunku i prestizu spotecznego.
Zblizone do autoréw wyniki uzyskano, badajac losy niedawnych absol-
wentdw rocznika 2009/2010 Wydziatu Lekarskiego Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego Collegium Medicum w Krakowie, ktérzy ,zapytani o to, jakie
aspekty sa dla nich wazne przy podejmowaniu decyzji o wyborze pracy,
podawali najczgéciej takie kryteria jak: mozliwo$¢ podnoszenia kwali-
fikacji, dobra atmosfer¢ w pracy, satysfakcjonujace zarobki, stabilno$¢
pracy, zgodnos§¢ podejmowanej pracy ze zdobytym wyksztatceniem oraz
satysfakcjonujacy zakres obowiazkéw”*. Wynika z tego, iz mozliwo$¢ sa-
morozwoju poprzez dalsze doksztalcanie i wzrost umiejetnosci, a takze
atmosfera w miejscu pracy byly wazniejsze dla badanych absolwentéw niz
wzgledy ekonomiczne. Jako najwazniejszy powdd zadowolenia z pracy
»najwickszy odsetek zadowolonych absolwentéw podawat, ze wykony-
wana praca daje mozliwos$¢ rozwoju zawodowego (podnoszenia kwalifi-

kacji) oraz ze jest interesujaca, a takze zgodna ze zdobytym wyksztalce-

3 M. Walkiewicz, Psychologiczne nwarunkowania sukcesu w zawodzie lekarza, htep://
pbe.gda.pl/Content/11405/doktorat WALKIEWICZ_Maciej.pdf, s. 4 (15.04.2016).

3 Losy zawodowe absolwentéw Wydziatu Lekarskiego U] CM, rocznik 2009/2010,
hetp://www.sdka.cm.uj.edu.pl/documents/13606729/69ec74d5-alef-4cac-a26b-
-93b305¢7d808, s. 10 (15.04.2016).
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niem i daje poczucie stabilnosci/pewnosci zawodowej”®. Do pozostatych
czynnikéw wplywajacych na zadowolenie z podjetej pracy zaliczono
»mozliwo$¢ pracy w dobrej atmosferze, specyfike pracy (,jest interesu-
jaca”), poczucie stabilno$ci oraz zgodno$¢ ze zdobytym wyksztalceniem
i mozliwo$¢ rozwoju zawodowego™°. Prowadzone rok pézniej badania
w tej samej uczelni dotyczace absolwentéw rocznika 2010/2011 posze-
rzone zostaly o przyczyny wyboru kierunku lekarskiego: ,,Jako kryterium
najwazniejsze najwicksza cz¢$¢ badanych absolwentéw Kierunku Lekar-
skiego wskazywata zainteresowania (77%). Wsrdd pozostatych wskazy-
wano tatwos¢ znalezienia pracy zgodnej z wyksztalceniem (14%), prestiz
zawodu (5%) oraz inne przyczyny (5%). W przypadku Kierunku Lekar-
sko-Dentystycznego dominujaca wigkszo$¢ — cho¢ mniejsza niz dla kie-
runku lekarskiego — wskazywala zainteresowania (45%); nastgpnie per-
spektywe dobrych zarobkéw (27%), prestiz zawodu (14%) oraz fatwosé
znalezienia pracy zgodnej z wyksztalceniem (9%). Najmniej badanych
jako najwazniejsze kryterium wyboru studiéw wskazato sugesti¢ innych
os6b (5%)”%. ,Badani stwierdzali, ze ukoriczone studia daja szans¢ na
podjecie pracy w zawodzie zgodnym ze zdobytym wyksztalceniem, uzy-
skanie zadowalajacego poziomu zarobkéw, satysfakcjonujace wykazanie
si¢ kompetencjami zawodowymi w pracy oraz ubieganie si¢ o rezyden-
turg. Znaczna cze$¢ respondentéw uwazata réwniez, ze ukoriczone stu-
dia dajg im w duzym stopniu mozliwos¢ podjecia whasnej dziatalnosci
gospodarczej”®®. Uzyskane wyniki nie réznily si¢ znaczaco od wynikéw
poprzednich absolwentéw pod wzgledem kryteridw, kedrymi kierowali

% Tamze, s. 17.
36 Tamze, s. 16.

37 Losy zawodowe absolwentéw Wydziatu Lekarskiego U] CM, rocznik 2010/2011,
htep://www.sdka.cm.uj.edu.pl/documents/13606729/9759751e-4bdb-4c7a-
-8551-d9b3861a0298, 5. 10 (15.04.2016).

3 Tamze, s. 14—15.
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si¢ przy wyborze pracy — ,badani za najwazniejsze uwazali rozwijanie za-
interesowani zawodowych, dobra atmosfer¢ w pracy, satysfakcjonujace za-
robki, mozliwo$¢ podnoszenia kwalifikacji oraz satysfakcjonujacy zakres
obowiazkéw”.

Podobne wyniki uzyskata Ewa Wysocka w badaniach, z ktérych wy-
nika, ze ,praca czgéciej traktowana jest przez mlodziez studencka jako $ro-
dek samorealizacji. Jednak w niewielkim stopniu zmienito si¢ bezreflek-
syjne traktowanie pracy, zwiazane z traktowaniem jej jako koniecznosci
zyciowej, co czyni t¢ motywacj¢ podstawows w tej kategorii wiekowej”*.
Badana grupa studentéw traktowata prace ,,[...] jako integralny wyznacz-
nik jakosci zycia w kontekscie celéw, ktére mtode pokolenie kolejno chee
realizowa¢, powinna stanowi¢ zatem decydujacy czynnik okreslajacy jego
jako$¢. Jednakze w kategoriach wyznacznikéw przedstawionych do oceny
jakosci zycia cztowieka nie zajmuje ona tak istotnej pozycji, jaka wynika
z powyzszych analiz. Bezposrednio zatem praca nie wyznacza jakosci zy-
cia, podobnie jak stan materialny i standard zycia materialno-bytowego,
co wydaje si¢ ze soba $cisle powiazane. Biorac pod uwage ogélne kategorie
jakosci zycia, najwazniejsza kategori¢ stanowi sfera indywidualnego roz-
woju i osobistych doznan, ktéra moze by¢ powiazana ze sfera stosunkéw
spolecznych i aktywnoscia spoteczno-zawodows (Srodki indywidualnej
kreacji). Praca zatem nie jest traktowana jako osobicie istotna w ocenie
jakosci wilasnego zycia, cho¢ niewatpliwie obiektywnie wyznacza wiele
innych jego elementéw™!.

Wyniki badan przeprowadzonych wsréd adeptéw kierunku lekarskiego
Akademii Medycznej we Wroctawiu réznia si¢ od przytoczonych powyzej.
Motywacja, ktéra kierowali si¢ przyszli lekarze przy wyborze studiéw we

3 Tamze, s. 15.

“ E. Wysocka, Praca jako czgynnik warunkujgcy jakosé zycia ludzi mlodych — psycho-
spoleczna perspektywa teoretyczna, ,Forum Pedagogiczne” 2011, nr 1, s. 13-44.

4 Tamze.
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Wroclawiu, a w zwiazku z tym motywacja zwiazana z przyszta praca medy-
ka, miala bardziej altruistyczny charakter. Z badai Ludmity Waszkiewicz,
Katarzyny Zatoriskiej, Jakuba Einhorna, Katarzyny Pottyn-Zaradej i Dag-
mary Gawel-Dabrowskiej*? wynika, ze wigcej niz jedna trzecia studentéw
jako gtéwny powdd wyboru zawodu lekarza podata che¢ niesienia pomocy
innym, a takze (w jednej piatej) gwarancj¢ znalezienia pracy w zawodzie
i zatrudnienia po ukoriczeniu studiéw. Innymi czynnikami byly: wysoki
prestiz zawodu lekarskiego, dobra sytuacja ekonomiczna medykéw, a takze
kontynuacja rodzinnej tradycji. W badaniach autorskich praca traktowa-
na przez studentéw kierunku lekarskiego jako oznaka prestizu spofeczne-
go, rozumiana w postaci posiadania débr luksusowych, umozliwiajacych
zwickszenie dobrobytu i zdobycie uznania wéréd cztonkéw spotecznosci,
zostata wskazana na jednym z ostatnich miejsc.

Spegjalizacja jest dla studentdéw realizacja wlasnych zainteresowan
oraz sposobem osiagnigcia osobistej satysfakeji ze zdobycia wiedzy i umie-
jetnosci lekarskich. Wybér specjalizacji lekarskiej zwiazany jest z okresle-
niem dalszej $ciezki kariery zawodowej. Wyniki uzyskane przez Agnieszke
Pawelczyk, Tomasza Pawelczyka i Jana Bieleckiego wskazuja, iz ,wsrdd
czynnikéw warunkujacych wybér specjalizacji lekarskiej wymienia sig:
osobowos¢, ple¢, zainteresowania, zdolnosci, aspiracje, wiedzg, motywy
dziatari, postawy, cechy temperamentu oraz $wiadomos¢ spoteczna, a tak-
7e wzorce zachowan [...]7%4.

Uzyskane wyniki badani wlasnych oraz autoréw zajmujacych si¢ po-
dobng problematyka potwierdzaja celowos¢ i potrzebe podjetych badari.

4 1. Waszkiewicz, K. Zatoriska, J. Einhorn, K. Pottyn-Zaradna, D. Gawet-Da-
browska, Motywacje wyboru studidow medycznych na przykiadzie studentéow Akademii
Medycznej we Wroctawiu, ,Hygeia Public Health” 2012, nr 47, s. 223-226.

A, Pawelczyk, T. Pawelczyk, J. Bielecki, Determinanty wyboréw specjalizacji

medycznej w podstawowej opiece zdrowotne] przez absolwentéw wydziatéw lekarskich,
,Polski Merkuriusz Lekarski” 2007, nr 22, s. 233-238.
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Podsumowanie

Na podstawie zgromadzonych wynikéw badan wiasnych pozytywnie
zweryfikowano przyjete hipotezy. Studenci, ktdrzy cechuja si¢ bardziej
szlachetnym nastawieniem do przyszlej pracy, odznaczajg si¢ tez bardziej
pozytywnymi warto$ciami zyciowymi, a na drodze realizacji zasad mo-
ralnych wzbogacaja i umacniaja samych siebie. Natomiast osoby widzace
w pracy koniecznos¢ i spoleczny prestiz cz¢dciej daza do wlasnego kom-
fortu i dominacji nad innymi, a przy tym maja sklonnosci do uciekania
od odpowiedzialnosci za tamanie norm moralnych oraz przezywania ne-
gatywnych uczu¢ w sytuacjach, gdy konieczne jest ich przestrzeganie.

Kontynuacja badan w zakresie moralnych korelatéw nastawieri wo-
bec pracy studentéw medycyny mogtaby dotyczy¢ poszerzenia wynikéw
o inne roczniki studiéw medycznych. Jest bowiem prawdopodobne, ze
opinie studentéw w tym zakresie ulegaja ewolucji. Interesujace bytoby
takze poréwnanie moralnych korelatéw nastawied wobec pracy studen-

téw medycyny z przedstawicielami innych kierunkéw studidw.
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MORAL CORRELATES OF ATTITUDES TOWARDS WORK
OF THE MEDICAL STUDENTS

Summary

The aim of the study was to determine the relationship between values,
moral feelings and attitudes towards work of medical students.

Students who are distinguished by amore noble attitude for future work are
also characterized by more positive values of life, and through the implementa-
tion of moral principles, they enrich and strengthen themselves. Whereas, people
who see at work the necessity and social prestige, often tend to seek to their own
comfort and domination over others, and at the same time, have a tendency to
avoid the responsibility for their violations of moral norms and experiencing

negative emotions in situations where it is necessary to observe them.

Translated by Anna Jazukiewicz i Daria Suchecka
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POZA WARTOSCIAMI.
RELACJA LEKARZA Z PACJENTEM W KONTEKSCIE
PRAKTYKOWANIA MEDYCYNY DEFENSYWNE]

Czlowiek dotknigty chorobg pozostaje przede wszystkim czlowiekiem |...].
Lekarz ze swoim terapeutycznym arsenatem powinien zrobic wszystko,
aby stosowac odpowiednie srodki profilaktyczne,

chronié, praynosic ulge, pomagac i leczyé.

Jacques Metrot

Wprowadzenie

Medycyna tradycyjnie ujmowana jako wiedza, dziedzina nauki,
a nawet sztuki, jako swoj najblizszy cel obierata stuzbe czlowiekowi.
Rozwijata si¢ w powigzaniu z filozofia, etyka, filozoficzng refleksja nad
czlowiekiem i $wiatem wartosci, ktérymi zyl. Jedne z nich zaspokajaty
stricte biologiczne potrzeby czlowieka, inne siggaly obszaru jego zycia du-
chowego, a nawet religijnego, by przyczynia¢ si¢ ostatecznie do rozwoju
zycia kulturalno-moralnego. Proces ten miat niemale znaczenie dla roz-
woju medycyny w ogdle, w szczegdlnosci za$ ksztattowal relacje, jakie

zachodzily pomigdzy lekarzem a pacjentem. Zazwyczaj koncentrowaly si¢
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one na warto$ciach humanistycznych, takich jak braterstwo, solidarnos¢,
przyjazi, a nawet mito$¢ czy ufna troska oraz empatia, by tym samym za-
kresla¢ aksjologiczny horyzont spotkania cztowieka chorego z tym, ktéry
go leczy. Najbardziej ogélna wartoscia, o ktora chodzito choremu, byta
godnos¢. To on przez swoja chorobe i doznawane cierpienie odczuwat
znaczne jej pomniejszenie, a od lekarza spodziewat si¢ jej wzmocnienia.
Tak jest i dzis.

Wspélczesnie wraz z rozwojem nowych technologii w zakresie me-
dycznej prakeyki wzrasta takze $wiadomos$¢ przystugujacych pacjentom
praw, zwlaszcza tych, keére wprost lub posrednio odnosza si¢ do poczucia
jego godnosci, ale nie tylko. Proces ten ma takze stabe strony. Mianowicie
medycyna zaczgla zatracaé swoj pierwotny cel. Dawne miejsce lekarza-
-powiernika nader czgsto zajmowane zostaje przez lekarza-ustugodawcg,
a relacja lekarz—pacjent staje si¢ relacja oparta na $wiadczeniu ustug (con-

tract for services)'. Ponadto wszelkie sygnaly, jakie wysytane sa przez nie-

' Na przyktad w amerykariskim systemie ochrony zdrowia relacje lekarz—pacjent

stanowig umowg, o $wiadczenie ustug (contract for services), wpisana w tzw. przemyst
ochrony zdrowia (bealth care industry). Stanowia one jednocze$nie staly elementem
rynku gospodarczego. ,W perspektywie analizowania kwestii relacji lekarz—pacjent
okreslenie «$wiadczenia ustugy moze wydawac si¢ nietrafione, jednak — jak wskazu-
je Grossman — nalezy rozréznié pojecie «zdrowia» od «pojecia opieki zdrowotnej».
Zdrowie jest dobrem fundamentalnym dla cztowieka, stanowiacym o jakosci jego
zycia, zaréwno w wymiarze fizycznym, psychicznym, jak i duchowym. Jest dobrem,
ktére nie podlega prawom rynku, jednak juz opieka, jaka roztaczana jest nad ludz-
kim zdrowiem, jest elementem dziatalnoéci rynkowej. Opieka zdrowotna stanowi
ustuge, $wiadczenie, ktéra mozna nabyé, wobec czego pacjent staje si¢ zwyklym
$wiadczeniobiorca, a medyk — $wiadczeniodawea. «Mimo ze wielu pracownikéw
stuzby zdrowia wykonuje swéj zawéd z powotania i ze zasada ratowania zycia jest
na pewno wazniejsza w procesie podejmowania decyzji niz inne czynniki, to bodzce
ekonomiczne maja dla nich duze znaczenie». Réwniez w krajach europejskich relac-
je lekarza z pacjentem zaczgto okrela¢ mianem umowy o $wiadczenie ustug. Pio-
nierskie w tej kwestii bylo orzecznictwo niemieckie, a wraz z nim ugruntowalo si¢
to w orzecznictwie austriackim, z kolei prawodawstwo tureckie sklasyﬁkowaio te
relacje jako kontrakt na $wiadczenie ustug o charakterze umowy zlecenia (mandate
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efektywne rozwiazania prawne, szczeg6lnie w zakresie odpowiedzialnosci
prawnej lekarza za zaniedbania (negligence) i bledy medyczne, sprzyjaja
praktykowaniu tzw. medycyny defensywnej (Defensive Medicine). Medy-
cyna defensywna stanowi poniekad odpowiedz $rodowiska lekarskiego na
luki i bledy systemu naduzy¢ medycznych (medical malpractice system)?,
a takze jest wyrazem wielkiego deficytu wartosci, ktérymi powinna si¢
kierowa¢. Postawy charakteryzujace medycyng defensywna ukazuja sta-
bo§¢ rozwigzan prawnych, niska jako$¢ opieki zdrowotnej, jak i wska-
zujg na kryzys samej relacji lekarz—pacjent: zaufania, opieki, stuzby, ale

przede wszystkim sumienia, jego godnosci i wolnosci’. Powtarzajac za

contract)”. Por. D. Bietikowska, System naduzyé medycznych a medycyna defensywna
w Stanach Zjednoczonych [manuskrypt dysertacji doktorskiej].

> System naduzy¢ medycznych (medical malpractice system) oscyluje przede
wszystkim wokét reguly niedbalosci lekarza (negligence rule), osadzonej w praw-
ie czynéw niedozwolonych (fort law). Problematyka systemu jest wieloaspektowa
i bardzo ztozona. Fundamentem jest relacja lekarz—pacjent, zakreslajaca jednoczesnie
szersze konteksty, dotykajac wlasciwego znaczenia i zrozumienia wspomnianej nied-
batosci (negligence) jako czynu konkretnej natury z wieloscia podstaw normatywnych
i swoistej aksjologii. Poruszane s zagadnienia obowiazku informacyjnego wiazacego
lekarza, poinformowanej zgody, standardu opieki nad pacjentem w odniesieniu do
ustug medycznych, odpowiedzialnosci cywilnej lekarza, wysokich kosztéw systemu
zdrowia, polityki zdrowotnej, odpowiedzialnosci za czyny wiasne, odpowiedzialnosci
za cudze czyny, sprzeciwu sumienia, co nierozerwalnie jest powiazane z wlasciwym
ujeciem relacji lekarz—pacjent, w ktorej rodza si¢ najwrazliwsze dylematy natury
zaréwno prawnej, jak i etycznej. W tak ujetej problematyce wytaniaja si¢ zasadnicze
pytania o fundamenty i cele zaréwno konkretnej dziedziny prawa w szczeg6lnosci
i medycyny w ogdle. Ponadto ukazane sa stabosci i patologie systemu, ktdre zmuszajq
do poszukiwania odpowiedzi na pytanie o przyczyny kryzysu odpowiedzialnosci me-
dycznej, medycyny defensywnej (defensive medicine). Por. EA. Sloan, L.M. Chepke,
Medical Malpratcice, MIT Publishers, Cambridge 2008; W.M. Sage, R. Kersh, Med-
ical Maplractice and the U.S. Health Care System, Cambridge University Press, New
York 2002.

3 Por. D. Bietkowska, W putapce sumienia. Granice wolnosci dziatar lekarskich,
w: Czlowick czlowickowi, red. R. Koztowski, D. Biefikowska, Wydawnictwo Nauko-
we Akademii Pomorskiej, Stupsk 2015, s. 297-314.
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Jackiem Sobczakiem: ,Pacjent, z natury rzeczy, znajduje si¢ wobec leka-
rza w sytuacji mato komfortowej, w ktérej trudno méwié o partnerstwie
czy chociazby tylko réwnowadze stron takiego stosunku. Wydaje si¢ by¢
w polozeniu znacznie gorszym niz petent wobec urzednika. Jest nie tyle
podmiotem, co przedmiotem dziatan lekarza, czgsto w oczach znacznej
grupy przedstawicieli $wiata medycznego nie jest nawet cztowiekiem tyl-
ko przypadkiem, ktéry tyle godny jest zainteresowania, o ile wart jest
obserwacji, poszerza wiedzg badajacego, stosujacego terapie czy operuja-
cego”t. Takie podmiotowe podejscie do pacjenta szczegdlnie unaocznione

zostaje w perspektywie praktyki medycyny defensywnej.

Medycyna defensywna — charakterystyka zjawiska

Medycyna defensywna po raz pierwszy zostala zdefiniowana w 1994
roku przez Wydziat Oceny Technologii (OTA)?, istniejacy przy Kongresie
USA. W zaprezentowanej przez OTA definicji podkresla si¢, ze mamy
z nig do czynienia wéwczas, ,kiedy lekarz zleca nadmierne badania, pro-
cedury lub wizyty, czy tez unika pacjentéw wysokiego ryzyka lub proce-
dur, przede wszystkim (lub wytacznie) w celu zmniejszenia ryzyka odpo-
wiedzialno$ci zwiazanej z niedbaloscia. Gdy lekarz zleca dodatkowe testy
i procedury, przede wszystkim w celu zmniejszenia odpowiedzialnosci,
wéwczas jest to pozytywna medycyna obronna (positive defensive medici-
ne). Natomiast w sytuacji, gdy unika niektérych pacjentéw lub procedur,

praktykuje negatywna medycyne obronna (negative defensive medicine)”.

*J. Sobczak, Godnos¢ pacjenta, ,Medyczna Wokanda” 2009, nr 1, s. 33.
5> U.S. Congress, Office of Technology Assessment 1994.

¢ PA. Manner, Practicing defensive medicine — Not good for patients or physicians,
htep:/fwww.aaos.org/news/bulletin (21.09.2014).



Poza wartosciami. Relacja lekarza z pacjentem... 191

Badacze tematu w miejsce pozytywnej medycyny defensywnej wpro-
wadzili okreslenie ,zachowanie zabezpieczajace” (assurance behaviour),
z kolei negatywna medycyne¢ obronng nazwali ,zachowaniem unikaja-
cym” (avoidance behaviour). Definicja ta wydaje si¢ bardziej trafna cho-
ciazby z uwagi na fake, iz wykracza poza ramy samej prakeyki lekarskiej,
wskazujac tym samym, ze zachowania unikajace inspirowane sa obawa
wobec bycia pozwanym, a zachowania zabezpieczajace pobudzane sa po-
przez skutki generowane przez prawo deliktéw w stosunku do oskarzone-
go za zaniedbania medyczne lekarza.

Stosujac tego typu rozrdznienia, zakresla si¢ szerszy obszar prakeyki
medycyny obronnej. Poza interakeja, jaka zachodzi na plaszczyznie praw-
no-medycznej, stosunkowo mocno wybrzmiewaja te, ktore dotycza prze-
strzeni spolecznej, socjalnej, psychologicznej, moralnej, ekonomicznej,
a takze aksjologicznej. W sposdb szczeg6lny interesuje nas kategoria god-
nosci i réznych wartosci z nig powigzanych. ,Z uwagi na swéj absolutny
charakter posiada pierwszeristwo w kazdej sytuacji, w ktérej dochodzi do
konfliktu z innymi dobrami, warto$ciami. Lekarz doswiadczajacy wiasnej
godnosci kieruje si¢ przede wszystkim dobrem pacjenta. Jesli jego poste-
powanie jest etyczne, czyni wszystko, co zgodne jest z etosem jego zawo-
du i jego aksjologia, gdzie fundamentem jest stuzba czlowiekowi i posza-
nowanie jego godnosci. Godno$¢ bowiem, jako pierwowzér wszelkich
wartosci, jest réwniez ich «[...] ostatecznym sprawdzianem», jak i je kon-
stytuuje. Ponadto godno$¢, posiadajac ontyczny charakter, przystuguje
kazdej osobie bez wzgledu na jej mozliwosci, ufomnosci. Jest to swoista
warto$¢ bycia Kims, a nie czyms. Wobec takiego ujecia bycie Kims faczy
si¢ z warto$cia samego siebie i wpisane jest gteboko w nurt personalizmu,

gdzie osoba jest wartoscig [...], wprowadzona norma personalistyczna

7 M.M. Mello, D.M. Studdert, The Medical Malpractice System, w: Medical Mal-
practice and the U.S. Health Care System, red. W.M. Sage, R. Kersh, Cambridge
University Press, New York 2006. s. 23.



192 Daria Biettkowska

[...] zakazuje instrumentalnego traktowania jednostki. W jej pryzmacie
niedopuszczalne jest jakiekolwiek warto$ciowanie cztowieka. Wobec cze-
go na kazdym czlowieku ciazy etyczny i moralny obowiazek poszanowa-
nia tego dobra™.

Praktyki stosowne przez medycyne defensywna, zwane ,ztymi prak-
tykami”, w istocie rzeczy zatracaja to, co dla medycyny byto i jest najcen-
niejsze — rozmijaja si¢ z warto$ciami, a méwiac odwazniej — zdradzaja je.
Zdradzaja w imi¢ leku przed odpowiedzialno$cia, w imi¢ pozornej troski

o pacjenta, kosztem spoteczeristwa.

Medycyna defensywna a naduzycia medyczne

Medycyna defensywna, okreslona jako nieuzasadniona ostrozno$¢
(Igk) ze strony lekarzy, celem zredukowania potencjalnego zagrozenia
odpowiedzialnosci za zaniedbania medyczne stanowi powazny czynnik
kryzysu odpowiedzialnosci cywilnej lekarza’. W literaturze przedmiotu
wskazuje si¢ na pilng potrzebe reform dotyczacych deliktowej odpowie-
dzialnosci za zaniedbania medyczne. Analiza krytyczna badanej materii
wskazuje przede wszystkim na wadliwo$¢ zatozeri systemowych, uzasad-
niajac tym samym nieefektywno$¢ funkeji odstraszania i prewencji prawa
deliktéw. Ostrze krytyki wymierzone jest réwniez w judykature, ktdrej
wyroki s3 czgsto nieprzewidywalne i pomijajace podstawowe wartosci,
a takze w agresywny rynek prawno-ubezpieczeniowy, wysylajacy bted-
ne informacje poszkodowanym pacjentom. Najdotkliwiej jednak skutki

braku wprowadzania stosownych reform w zakresie odpowiedzialnosci

8 D. Bieikowska, Rozwdj biotechnologii w obliczu praw czlowieka i ludzkiej god-
nosci, w: (Gen)etyczna prayszlosé czlowieka, red. A. Bobko, K. Cynk, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2016, s. 111-128.

° FEA. Sloan, ].H. Shadle, s there empirical evidence for ‘Defensive Medicine? A re-
assessment, ,Journal of Health Economics” 2009, nr 28, s. 481-491.
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lekarskiej odczuwa sam pacjent, nawet w sytuacji, gdy lekarz prakeykuje
pozytywna medycyne obronna'’.

Praktykowaniu medycyny defensywnej sprzyja panujace wéréd leka-
rzy przekonanie o przychylnosci judykatury dla pokrzywdzonych pacjen-
téw. Dodatkowo na gruncie nauk prawnych wskazuje si¢ na brak jed-
noznacznej interpretacji standardu opieki medycznej (standard of care),
ktéry korelowatby z nalezyta starannoscig lekarska. Sytuacje dodatkowe
wprowadza lek przed byciem pozwanym. L¢k zmusza niejako lekarza do
stosowania wszelkich mozliwych praktyk, ktére umozliwityby mu pomi-
nigcie potencjalnych zagrozeri. To za$§ moze przetozy¢ si¢ na nadmier-
ng ilosci sporzadzanych przez lekarza dokumentéw medycznych celem
pos$wiadczenia swojej pracowitosci i dbalosci o powierzonego pacjenta,
a takze na wydluzone pobyty w szpitalach, blokujace tym samym dostep
innym osobom potrzebujacym opieki klinicznej.

Ponadto zwraca uwagg takze fakt, ze w medycynie defensywne;j rela-
cja lekarza z pacjentem zatraca swoj charakeer stuzby i troski, a coraz czg-
$ciej przyjmuje postac ustugi opartej na kontrakcie''. W takim uktadzie
pacjent pelni rol¢ konsumenta, ktéry w duzej mierze ograniczony jest
decyzjami i propozycjami lekarza. W zwiazku z tym coraz powszechniej-
sza praktyka jest prywatna dzialalno$¢ lekarska, w ktérej lekarz petni de-

cydujaca role w zakresie generowania potrzeb konsumenckich pacjenta'®.

1 Por. W. Wadlington, J.R. Waltz, R.B. Dworkin, Law and Medicine, Fundation
Press, New York 1980; L. Wagner, Defensive Medicine: Is Legal Protection the Only
Motive?, ,Modern Healthcare” 1990, nr 22 (14), s. 26-28.

' Por. K.E Bolt, Publicznoprawne aspekty systemu ochrony zdrowia w Stanach
Zjednoczonych Ameryki, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 2012, s. 95-96; R. To-
karczyk, Prawo amerykasiskie, Oficyna Wolters & Kluwer, Warszawa 2011, s. 151.

12 W teorii uznaje si¢, ze w wickszosci branz sity rynkowe wykreowane sa poprzez
preferencje konsumentéw i wyrazajg si¢ w decyzjach zakupu okreslonych produktéw,
wplywaja na okreslone kombinacje kosztéw i jakosci ustug. Jednoczesnie ograniczaja
mozliwosci wyboru producenta do alokacji zasobéw do takich ustug, ktére sg spo-
fecznie odpowiednie, akceptowalne” (M. Mello, C. Amitabh, A. Atul, A. Gawande,
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Decyzje dotyczace konsumpcji ustug medycznych wykonywane sa przez
medyka w taki sposob, ze tylko on ma pelng swobod¢ podejmowania
decyzji odnosnie do alokacji zasobéw medycznych'.

Z drugiej jednak strony dochodzi do znacznego ograniczenia autono-
mii lekarza. Lekarz jako $wiadczeniodawca zobowiazany jest do zaspoka-
jania potrzeb $wiadczeniobiorcy. Zaspokajanie potrzeb czgsto odbywa sig
z pomini¢ciem lekarskiego systemu aksjologicznego. Wobec czego istotne
jest, aby wigzi lekarza z pacjentem nie byly stosunkiem przedmiotowym,
lecz petnym empatii, troski i profesjonalizmu, gdzie podstawa relacji jest

osoba'“.

Powiernictwo, troska i zaufanie

W medycynie defensywnej kwestie wartosci (prawdy i dobra), w tym
szezeg6lnie tak pozadane postawy, jak powiernictwo, troska czy zaufanie,
wspierane by¢ muszg przez etykg i prawo. Zwraca na to uwage Henry An-
rys w tekécie pt. Etyka lekarska a prawa czlowieka, piszac, ze ,jakikolwiek

bytby zakres interwencji medycznej w wymiarze prawnym czy spotecznym,

M.D. Studdert, National Costs of the Medical Liability System, ,Health Affairs” 2010,
nr 29, s. 1569-1577).

1 Por. L.R. Tancredi, R.R. Bovbjerg, Re-thinking Responsibility for Patient Injury:
Accelerated-Compensation Events. A Malpractice and Quality Reform Ripe for a Test,
»Law and Contemporary Problems” 1991, nr 54 (2), s. 147-178; P. Bell, Legislative
Intrusions into the Common Law of Medical Malpractice: Thoughts About the Deterrent
Effect of Tort Liability, ,Syracuse Law Review” 1984, nr 35 (3), s. 939-993.

' Pojecie relacji zmusza do podkreslenia jej osobowego wymiaru, w ktérym ,,0s0-
ba” wlasnie jest z istoty swej rzeczywistoécig relacyjng. W tym momencie przywotaé
nalezy réwniez spory we wspomnianym obszarze badar, gdzie niektérzy z filozoféw
stali na zgota innym stanowisku, nie uznajac relacyjnej struktury osoby, lecz tylko
monadyczna, substancjalna. Por. M.A. Krapiec, Ja-czlowiek. Zarys antropologii filo-
zoficznej, Wydawnictwo KUL, Lublin 1979; M. Gogacz, Wokdt problemu osoby,
Wydawnictwo PAX, Warszawa 1974; R. Koztowski, Filozofia osoby ludzkiej, Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Pomorskiej, Stupsk 2006, s. 50 i n.



Poza wartosciami. Relacja lekarza z pacjentem... 195

diagnoza i leczenia pacjenta realizowane sa w cztery oczy. [...] Chory moze
mie¢ mndstwo praw, ale istotne jest to, ze oczekuje on od lekarzy natych-
miastowej pomocy medycznej na wysokim poziomie. [...] Etyka i prawa
cztowieka przeplatajg si¢ ze soba; s3 tu: szacunek dla wolnej i $wiadomej
decyzji pacjenta, ale takze szacunek dla wyboru przez lekarza sposobu le-
czenia [...], co nadaje sens $wiadomej zgodzie, pozwalajac na wybér, oraz
respekt dla zycia i godnosci cztowieka”™. Etyczny wymiar relacji odnosi si¢
do sumiennego wykonywania swojego zawodu, do uczciwosci, bezintere-
sownosci, szacunku dla samego siebie i drugiego. To pozwala na rozwinie-
cie autentycznej relacji, opartej na wzajemnym zaufaniu i trosce'®.
Zaufanie i troska (ang. care, gr. tharsos) stanowia bezposredni wyraz
relagji dialogicznej i empatycznej. Relacja empatyczna mozliwa jest tylko
wéwezas, gdy pomiedzy lekarzem a pacjentem zrodzi si¢ personalna wza-
jemnos¢. Poniewaz dochodzi tu niejako do spotkania dwéch $wiatéw,
$wiata cztowieka zdrowego i cztowieka chorego, gdzie wigzacym punktem
jest wlasnie empatyczna otwartos¢, mozliwe jest kultywowanie intymno-

$ci i poszanowania osobistej godnosci'®, tym bardziej ze zaréwno intym-
g y

5 H. Anrys, Etyka lekarska a prawa czlowicka, w: Medycyna a prawa czlowieka,
Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 1996, s. 29.

16 Wydaje sie, iz etyka zakresla szersze pole znaczeniowe niz prawo. Etyka bowiem
jest wtérna do wszelkich zapiséw normatywnych, sktadajacych si¢ na dany porzadek
prawny. Ksztattuje ona zaréwno prawa, jak i obowiazki lekarzy i pacjentéw, zanim
zostang wyartykutowane w konkretnych ustawach, deklaracjach.

17 Samo juz stowo ,,empatia” (z gr. pathos — pragnienie uczuciowe, pozadanie, silne
przylgnigcie do czegos, namietnos¢, mito$¢ przyciagajaca) wskazuje na budowanie
i rozwijanie réwnej i stabilnej relacji pomigdzy obiema osobami.

'® Godno$¢ stanowi w tym momencie imperatyw moralno-etyczny. Zakresla granice
,»0s0by”, wskazujac jednocze$nie na to, co tajemnicze i najbardziej skryte dla cztow-
ieka. Warto przywota¢ w tym miejscu stowa wybitnego krytyka literackiego, Tymo-
na Terleckiego, ktéry wskazat na niepowtarzalno$¢ osoby jako na jej istotng strukeure
egzystencjalna, wskazujac iz ,Osoba jest tym, co nie moze by¢ dwa razy powtérzone.
Cztowiek — pisze dalej T. Terlecki — jest czyms jednym, niepowtarzalnym, czyms, czego
nie mozna zastapi¢ nikim innym. Kazda osoba stanowi $wiat dla siebie. Kazda jest
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no$¢, jak i godno$¢ zakreslaja koniczne do zachowywania granice tychze
relacji®®. Poniewaz troska jest wrazliwoscia serca na osobowe dobro, po-
maga w klarowaniu si¢ profesjonalizmu, ktérym powinien charakteryzo-
wac si¢ zarowno lekarz, jak i pacjent. Profesjonalizm, o ktérym tu mowa,
w Scistym sensie jest sposobem przezywania i urzeczywistniania wartosci.
W ujeciu klasycznym wiaze si¢ z doskonaloscia nie tylko zawodowa, ale
z doskonatoscia samego cztowieka.

Zte praktyki w medycynie defensywnej znacznie oslabiaja, jesli nie
redukuja do minimum, postawe powiernictwa (fiduciary duty)®, ktérej
pacjent stusznie oczekuje od lekarza. Powiernictwo widoczne jest w kon-
tekscie analizy specyfiki kontraktu o $wiadczenie ustug (contract for servi-
ces). Pomimo iz jest to kontrakt wpisujacy si¢ w dziedzing zwang prawem
gospodarczym, to badajac go w perspektywie relacji opartej na porozu-
mieniu réwnych sobie stron (osoba—osoba), bardziej zrozumialy bedzie
fake, iz lekarz nie moze odméwi¢ kontynuowania §wiadczenia z powodu

braku $rodkéw materialnych pacjenta?’.

$rodkiem $wiata. Kazda jest miarg wszechrzeczy”. T. Terlecki, Krytyka personalistyczna,
Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Warszawa 1987, s. 27.

1 Por. R. Koztowski, Filozofia wezucia, w: tenze, Dlaczego taki jestem? Studia z filo-
gofii catowieka, Wydawnictwo UAM, Poznan 2015, s. 170-190.

% Prawo do poufnosci jest jednym z najwazniejszych praw pacjenta, ktére jed-
nocze$nie obejmuje poszanowanie najwazniejszych dla niego wartosci, takich jak
intymno$¢, godno$¢é. W orzecznictwie polskiego SN whasnie te wartosci, obok
czci, zaliczane sa do z najwazniejszych débr osobistych. Szczegdlnie donioste jest tu
orzeczenie SN z 8.10.1987 roku, w ktérym sad stwierdzit, ze ,,obejmuje ona wszyst-
kie dziedziny Zycia osobistego, zawodowego i spolecznego” (IICR 269/87, OSN
4/1989, poz. 66), z kolei w orzeczeniu z 25.04.1989 roku orzekt: ,,Godno$¢ osobista
jest ta sferg osobowosci, ktdra konkretyzuje si¢ w poczuciu wlasnej wartosci cztowie-
ka i oczekiwaniu szacunku ze strony innych oséb. Poczucie to, ktdre stanowi istotny
element psychiki cztowieka, ksztattowane jest przez szereg réznych okolicznosci ze-
wnetrznych” (ICR 143/89, OSPiKA 9/1990, poz. 330).

2 Por. M. Nesterowicz, Prawo medyczne. Komentarze i glosy do orzeczers sqdowych,
Wydawnictwo Wolters & Kluwer, Warszawa 2012, s. 25. W $wietle orzecznictwa Eu-
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Powiernictwo wymaga odwagi czynienia dobra, niesienia ulgi w cier-
pieniu i pomocy w potrzebie. Polega na otaczaniu troska powierzonego
nam czlowieka. Powiernictwo wyraza si¢ réwniez w odpowiedzialnosci za
dang osobg, za jej godnos¢, jej prawa, przy poszanowaniu wyznawanych
przez nig wartoéci. Zasadne jest réwniez podkreslenie, iz powiernictwo
ma charakter dialogiczny, relacyjny, a jego podstawa jest wzajemne za-
ufanie®. ,Bezsilny wobec grozacej mu $mierci pacjent rozumie, ze jego
jedyna szansa jest zawierzenie wiedzy i umiej¢tnosei lekarza. Zaufanie
spotyka si¢ tu z uczciwoscia. Zaufanie pacjenta jest wprost proporcjonal-
ne do uczciwosci i reputacji lekarza. Istnieja dwie drogi gwarantujace ta-
kie pofaczenie: oddziatywanie z zewnatrz albo uswiadomienie sobie przez
lekarza, jak wazna jest uczciwo$¢ w jego profesji”.

Thomas Hafemeister uwaza, iz zaufanie pacjenta wobec lekarza roz-
wija si¢ szczeg6lnie w sytuacji choroby pacjenta. W akt zaufania wpisuje
si¢ dobra wiara, ze lekarz wykonuje to, co w danym przypadku jest naj-
lepsze i przyniesie jak najlepsze skutki. Tu tez znajduje swoje uzasadnie-
nie ewentualne pozwanie lekarza przez pacjenta, kiedy ten go zawiedzie.
»W sytuacji, gdy dotyka nas choroba [...], pacjent ufnie polega na swoim
lekarzu, wierzac, ze medyk robi wszystko, co najlepsze w interesie cho-

rego. [...] Dlatego tez, gdy lekarz zawiedzie, pacjent moze go pozwad .

ropejskiego Trybunatu Praw Czlowieka w Strasburgu pozbawienie cztowieka leczenia
jest rtéwnoznaczne z naruszeniem jego godnosci.

22 Etymologia stowa ,,powiernictwo” (fiduciary - od Yac. fiduciarius) — oznaczajace-
go ,zaufanie”, ,trzymanie w zaufaniu”, ,poufno$¢” (fidere) — szczegdlnie wybrzmiewa
w analizowanym problemie.

% ].P. Massue, Wprowadzenie, w: Medycyna a prawa cztowieka, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 20006, s. 3.

% T. Hafemeister, Breach of Trust Claims Avoid Pitfalls of Medical Malpractice Suits,
Professor  Concludes, http:/[www.law.virginia.edu/html/news/2009_sum/hafemeis-
ter.htm (4.03.2015). Pozwy z tego tytutu wytaczane byly juz przez poszkodowanych
pacjentéw, np. Hammonds v. Aetna Casualty & Surety Company, gdzie podstawa
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Trzeba wyraznie powiedzied, ze powierniczy charakter stanowi podsta-
we zaréwno prawng, jak i moralna do kontynuowania opieki medycznej,
pomimo strat materialnych po stronie $wiadczeniodawcéw. Niepodjecie
opieki nad pacjentem jest podstawa do wystapienia z pozwem przeciwko

lekarzowi, gdzie zarzut opiera si¢ na zawiedzeniu zaufania pacjenta®.

Wiernosé sumieniu

Wyrazem wolnosci sumienia jest jego wierno$¢ — wierno$¢ warto-
$ciom, przede wszystkim prawdzie, ktorej poszukuje, za ktdra podaza, ale
w pierwszym odruchu sumienie powinno by¢ wierne samemu sobie. Aby
rozjasni¢ te zalezno$¢, odwotujg si¢ do nauki o sumieniu Johna H. New-
mana. Badatl on nie tylko fenomen sumienia, ale z intelektualng pasja
analizowat jego aktywnos¢ na polu moralnosci®.

whiesionej skargi bylo niedotrzymanie tajemnicy przez lekarza. Podobnie skarga
w sprawie Jane Doe v. Doris Marselle et al.

» Powierniczy charakeer relacji w naukach prawnych pobudza do szukania odpo-
wiedzi na pytanie dotyczace prawnego charakteru relacji lekarz—pacjent. Z uwagi na
specyficzny element tego kontraktu, jakim jest obowiazek powiernictwa, relacja ta
wedtug niekedrych badaczy tematu przybiera poniekad formg stosunku agencyjnego.
Por. R. Cooter, B.]. Freedman, 7he Fiduciary Relationship: Its Economic Character
and Legal Consequences, ,New York University Law Review” 1991, nr 66, s. 1045;
por. H. Wade, Public Responsibilities of the Learned Professions, ,Law Review” 1960,
nr21,s. 130-131; A.S. Gold, PB. Mille, Philosophical Foundations of Fiduciary Law,
Oxford University Press, Oxford 2014, s. 69; D. Sau-yan Wong, Legal Issues for the
Medical Practitioner, Hong Kong University Press, Hong Kong 2010, s. 17-19.

A Gafni, C. Charles, T. Whelan, 7he Physician — patient Encounter: The Physician
as a Perfect Agent for the Patient versus the Informed Treatment Informed Treatment
Decision-making Model, ,Social Science & Medicine” 1998, nr 47/3, s. 347-354.

2 W kontekscie stricte prawnym tematyke wolnosci sumienia podejmuje m.in.:

W. Sobczak, Wolnos¢ mysli, sumienia i religii. Poszukiwanie standardu europejskiego,
Wydawnictwo Duet, Toruni 2013.
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J.H. Newman sprzeciwial si¢ przede wszystkim ujmowaniu sumie-
nia jako absolutnej samowoli, jako dziatania pod wptywem hedonistycz-
nych impulséw, gloszenia iluzorycznych nauk. Wolno$¢ sumienia polega
przede wszystkim na kierowaniu si¢ dobrem, prawda i picknem. Warto-
§ci te urzeczywistniaja si¢ w poszczegSlnych wyborach czlowieka, o ile
ten chce wstuchiwa¢ si¢ w glos sumienia, wciaz pytajac — jak czynit to
J.H. Newman — co mi méwi moje sumienie®.

Ponadto J.H. Newman przyznawat jednostce wolno$¢ sumienia, o ile
posiada ono konkretne obowiazki. Przez to do nauki o sumieniu wpro-
wadzit kategori¢ odpowiedzialnosci. Dzigki niej cztowiek o wolnym su-
mieniu jest niezalezny od nakazéw z zewnatrz. Uwaga ta jest o tyle istotna
dla omawianej problematyki medycyny defensywnej, o ile bierze si¢ pod
uwagg, ze zle prakeyki medyczne w duzej mierze, jesli nie catkowicie,
uwarunkowane s3 naciskami z zewnatrz. Nie s3 nakazami prawdy czy
dobra, lecz nakazami systemu. Tylko taki lekarz, ktéry wiaze swoje su-
mienie z odpowiedzialnoscia za wszelkie sady, oceny, powatpiewania, jest
cztowiekiem wolnym, umiejacym bezinteresownie poswigci¢ si¢ dobru
powierzonego mu pacjenta.

Z tak ujetym prawem do wolnosci sumienia koreluje jego godnos¢,
ktéra nie moze by¢ poddawana zadnym ograniczeniom. Prawo do wol-
nosci sumienia wyplywa z jego godnosci i jest swoistym odzwiercie-
dleniem poszukiwanej przez cztowieka prawdy, stanowiac tym samym
aksjologiczna podstawe wszelkich dziatari odnoszacych si¢ do drugiego
cztowieka. Dlatego ,gloszac wolno$¢ sumienia jako zasad¢ podstawowa,
nie glosimy tym samym indyferentyzmu moralnego. Przeciwnie, podkre-
$lamy, ze tylko umitowanie dobra moralnego moze stanowi¢ o doskona-
tosci osoby. Lecz t¢ mitos¢ osoba moze wprowadzi¢ w zycie tylko w swej

kondycji podmiotu moralnego, a uznanie i szacunek, jakiego wymagamy

7 Por. ].H. Newman, Apologia pro Vita Su, Wydawnictwo Fronda, Warszawa 2009.
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dla podmiotu moralnego, jest catkowicie rézny od indyferentyzmu. [...]
Wolnos¢ sumienia jest tylko rekojmia i ochrong godnosci podmiotu mo-
ralnego w jego stosunkach spotecznych™.

Wobec probleméw, jakie niesie za soba medycyna defensywna
w szczegblnosci i medycyna w ogdle, mozna dostrzec wiele momentéw,
w ktorych sumienie zostaje zniewolone, znajduje si¢ w stanie zawieszenia
lub samooszukiwania si¢. Dlatego tak wazna jest czulo$¢ i wrazliwo$é
w odniesieniu do wlasnego sumienia. Niejednokrotnie bedzie ono polem
swoistej walki o prawdy i godno$¢ zycia. Bedzie wyrazem afirmacji dla
wszelkich warto$ci zwigzanych z ludzkim zyciem i jego $wigtoscia. Bedzie
tez zewngtrznym i spolecznym wyrazem sporéw toczacych si¢ na pogra-
niczu zla i dobra, postgpowania whasciwego i niewtasciwego, unaocznie-
niem wewnetrznych konfliktéw cztowieka (zwlaszcza lekarza)®.

J.H. Newman zwraca uwagg, ze sumienie nie jest narzedziem, kté-
re mozna wykorzysta¢ w celu pozyskiwania nowych argumentéw i racji.
Sumienie nie jest naszym ,partnerem, w debacie [...], w kedrej kazdy
przedstawia swoje racje i domaga si¢ postuchu. [...] Jego istota nie polega
na przekonywaniu i poszukiwaniu argumentéw, bo nalezy do porzadku
praktycznego, a nie spekulatywnego. Dlatego wecale nie szuka nowych
argumentéw! Raczej pozostaje w sali obrad, milczac jak czlowiek, ktérego
poglady wysmiano™. Niestety, debaty spoleczne i prawne, ktére odnosza
si¢ do zagadnienia sumienia i jego wolnosci, tzw. klauzuli sumienia, wy-
paczaja jego ontyczny i metafizyczny status. Nader czgsto zapomina sig,
ze ,zywiolem” sumienia sg wartosci, a przede wszystkim godno$¢, ze jest

% Cyt. za: L. Janssens, Wolnos¢ sumienia i wolnos¢ religijna, w: S. Gatecki, Spér
o sumienie, Wydawnictwo Universitas, Krakéw 2012, s. 86-87.

» Por. Jan Pawet II, Encyklika ,,Evagelium Vitae”, Wydawnictwo Pallottinum,
Rzym 1991, s. 73.

3% J.H. Newman, List do Ksigcia Nerfolk, Wydawnictwo Homini, Bydgoszcz 2002,
s. 51.
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ono wolne o tyle, o ile wartosciami zyje; nie jest glosem partii, nie jest
zapomniang funkcja lekarza, nauczyciela czy pacjenta. Osobowy status
sumienia oznacza, ze jedynym jego podmiotem jest osoba.

W dobie rozwoju medycyny zycie wedtug sumienia, a tym bardziej
zachowanie wolnosci sumienia jest czym$ trudnym, jednak mozliwym
i pozadanym. Pojawiajace si¢ w zwiazku z tym wszelkie konflikty sumie-
nia sg nieuniknione. Szczeg6lnie unaoczniaja si¢ one w pluralistycznych
spoteczeristwach na gruncie dostgpu do najnowszych osiagnie¢ medycz-
nych, mozliwosci, jakie niesie za soba postep techniczny. Dotycza przede
wszystkim podstawowych zagadnien, takich jak ochrona zycia, prawo do
zycia i $mierci. Problemy i konflikty nierzadko powstajg i rozwijaja si¢
»w braku gotowosci uznania moralnych barier w realizowaniu swoich
whasnych planéw zyciowych. [...] Poniewaz odchylenia od prawdy etycz-
nej dotycza nie tylko odleglejszych bledéw, ale takze pryncypidéw i norm,
na ktdrych gruncie sumienie nabywa swoja wlasng kompetencje sadu,
mozna zasadnie méwi¢ o sumieniu, ktére samo si¢ myli”*'.

Sumienie, poza tym, ze jest ta niezwykla sprawnoscia stuchania praw-
dy i podazania za dobrem, niekiedy bywa okreslane jako skromnos¢. Tak
ujmowat je Albert Camus w Dzumie®*. Zauwazyl on, iz ludzie holduja
zhu i nieprawosci, sa pewni siebie, butni i pyszni w mysleniu i postgpo-
waniu, si¢gaja zenitu w absurdalnych czynach stusznosci, poniewaz sa
etycznie ospali i przytepieni i zapominajg o skromnosci. Thomas Merton,
analizujac fenomen skromnosci zaproponowany przez Alberta Camusa,
wyjasnia, iz jest ona ,zdolnoscia watpienia we wilasng madro$¢, nieuf-
no$¢ wobec doktryn i systeméw wyjasniajacych wszystko zbyt wygodnie

3 G.J. Woodall, Sprzeciw sumienia a praktyka lekarska, ,,Zycie i Plodnos¢” 2008,
nr 1, heep://www.zycieiplodnosc.pl/kwartalnik/artykul/21/ (30.03.2012).

32 A. Camus, Dzuma, PIW, Warszawa 2003; tenze, Notatniki 1935-1959, wybé6r
J. Guze, Wydawnictwo Krag, Warszawa 1994.
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i uzasadniajacych zlo jako rodzaj dobra™?. Ma ona wobec tego wydzwick
gleboko etyczny, szanuje bowiem poszukiwanie pigkna i prawdy, kieruje
si¢ dobrem. Przy tym skromnos¢ jest w petni $wiadoma ludzkich ogra-
niczent wynikajacych z jego czlowieczeristwa, bledu rozumu, ,,doswiadcza

zarazem szlachetnosci i ubdstwa ludzkiej wolnosci™*.

*okk

Wszelkie dylematy etyczne i prawne wynikajace z praktyki medycyny
defensywnej znajduja odzwierciedlenie w relacji lekarz—pacjent. Lekarz
uwiktany w kulture Ieku stosuje nadmiernie obronna medycyng, prébu-
jac tym samym obja¢ wszystkie mozliwe obszary, z ktérych mogltyby wy-
nika¢ roszczenia pacjenta wynikajace z zaniedbania medycznego. Czyniac
w ten sposob, zaprzecza etosowi medycyny, gwalci wolnos¢ i godnosé
wlasnego sumienia, petnigcego rol¢ punktu odniesienia dla innych war-
toéci i praw”.

Medycyna defensywna jest wyrazem i skutkiem przedmiotowego
podejscia do cztowieka. Pomija podstawowe prawa, wolnosci i wartosci
cztowieka. Zapomniana zostaje troska opierajaca si¢ na ,odruchach ser-
ca’, a przede wszystkim wewngtrzna i zewngtrzna sprawiedliwos¢, prak-
tyczna madro$¢, odwaga uzdalniajaca do podejmowania wielkich wysil-
kéw, pochianiajaca gk, nawet Ik przed $miercia. A przede wszystkim
niszczy wolno$¢ sumienia i wptywa negatywnie na postawg lekarza, ktéry
uwiktany w kulture leku, nie zachowuje wierno$ci swemu sumieniu. Jest

niczym Camusowa dzuma, ktéra mimo iz jest bezosobowa i ,,pozbawiona

3 T. Merton, 7 esejow 0 A. Camus, Wydawnicewo Homini, Bydgoszcz 1996, s. 28.
3 Por. tamze, s. 29.

% Por. AR. Eiser, The Ethos of Medicine in Postmodern America: Philosophical,
Cultural, and Social Considarations, Lexington Books, New York 2014, s. 131-178;
A.J. Schaue, H.L. Schreiber, Z. Ryn, J. Andres, Ethics in Medicine, Vandenhoeck &
Ruprecht, Gottingen 2001, s. 107.
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twarzy [...] zachowuje si¢, jakby byla obdarzona niezaleznym umystem
i wlasna wola. Rozsadzajac spokojna powierzchni¢ codziennej egzysten-
¢ji, niespodziewanie stawia [cztowieka — D.B.] [...] wobec przerazajacej
rzeczywistosci osamotnienia i cierpienia. [...] uczy, ze sa pewne rzeczy
nie na miar¢ cztowieka i nie w jego guscie, z ktérymi jednak trzeba stanaé¢

twarza w twarz, jako z fundamentalnymi faktami ludzkiej egzystencji™.
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BEYOND THE VALUES.
THE RELATIONSHIP BETWEEN PHYSICIAN AND PATIENT IN THE
CONTEXT OF PRACTICE DEFENSIVE MEDICINE

Summary

Nowadays one can notice that medicine based on humanistic values, under-
stood as a service to man broke away from their foundations. There are many
reasons for such situation. One of it is the practice of defensive medicine which
destroy relationship between physician and patient. In the prism of defensive

medicine there is no place for fiduciary care, empathy, loyality.

Translated by Daria Biertkowska
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NATURA CZYNU JAKO OPIS NATURY CZLOWIEKA
W FILOZOFII ANDRZEJA GRZEGORCZYKA

Wprowadzenie — Andrzej Grzegorczyk jako etyk

Swoja charakterystyke natury czynu pragne rozpoczaé od propozy-
qji konstrukeji etyki filozoficznej wedlug Andrzeja Grzegorczyka', ktéra
jest refleksja autora na temat podejmowania decyzji etycznych i ksztat-
towania natury czlowieka. W zaproponowanym obszarze zainteresowari

A. Grzegorczyk obiera logiczng analizg i nowoczesny empiryzm, jako

' Andrzej Grzegorczyk urodzit si¢ 22 sierpnia 1922 roku w Warszawie. Byt je-
dynym synem Piotra Grzegorczyka, historyka polskiej literatury, i Zofii Zdziarkiej,
lekarki. W 1945 roku obronil pracg magisterska z filozofii — Onrologia wiasciwosci
— na Uniwersytecie Jagielloniskim. W latach 1946-1948 byt asystentem Wladysta-
wa Tatarkiewicza i sekretarzem redakeji ,Przegladu Filozoficznego”. W 1950 roku
obronit na Uniwersytecie Warszawskim prace doktorska z matematyki On topological
spaces in Topologies without Points, napisanga pod kierunkiem Andrzeja Mostowskiego,
polskiego logika i matematyka. W latach 1950-1974 pracowat w Instytucie Mate-
matycznym PAN, w latach 1960-1968 réwnocze$nie na Wydziale Matematyki i Me-
chaniki Uniwersytetu Warszawskiego. W roku 1960 mianowany zostal profesorem
nadzwyczajnym. W 1972 roku otrzymat tytut profesora zwyczajnego. W roku 1974
zostal pracownikiem Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, od roku 1982 kierowal
tam Pracownia Etyki. Zmart 20 marca 2014 roku.
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kierunek swojej mysli filozoficznej. Empiryzm nowoczesny to empiryzm
naukowy, gdzie wiedz¢ empiryczna gromadza poszczeg6lne nauki. Obok
wiedzy naukowej kazdy cztowiek ma tez wiedz¢ oparta na wlasnym do-
$wiadczeniu. A. Grzegorczyk, wychodzac od doswiadczenia ludzkiego,
nie przesadza o budowie etyki ani takze o strukturze poznania ludzkiego,
ale w mysl platoniskich twierdzeni — gdzie do$wiadczenie zmystowe bylo
okazja do uswiadomienia sobie odwiecznych idei — doszukuje si¢ zrédet
etyki w ludzkim zachowaniu czy w badaniu natury ludzkie;j.

Szkic programu etycznego, jaki proponuje A. Grzegorczyk, opiera
sie na’:

1) Opisie natury ludzkiej.

2) Opisie drég doskonalenia si¢ bytu ludzkiego — czyli wartosciowa-

niu, tworzeniu ocen.

3) Opisie ludzkich powinnosci — zbudowaniu pewnego systemu ocen.

Andrzej Grzegorczyk zwraca uwagg, ze opis natury cztowieka wyma-
ga syntezy wielu nauk, a do charakterystyki natury cztowieka — refleksji
nad kultura zycia spolecznego, wartosciowania i tworzenia systemu ocen
(aksjologii). Stad tez sprobuj¢ przedstawi¢ pewna kondycje czlowicka
w $wiecie. ,, To, co przedstawiam czytelnikowi, mimo nazwy «etyka» nie
jest kodeksem norm. Znacznie bardziej jest pewna wizja bytu ludzkiego.
W szczegdlnosci tych jego aspektéw, ktdre maja pewien zwiazek z podej-
mowaniem $wiadomych dziatai i decyzji dotyczacych postgpowania™,
jak sam proponuje A. Grzegorczyk.

I cho¢ A. Grzegorczyk jest znanym na calym $wiecie logikiem, ma-

tematykiem, byt przede wszystkim filozofem, etykiem, propagatorem

2 A. Grzegorezyk, Etyka w doswiadczeniu wewngtrznym, Instytut Wydawniczy
PAX, Warszawa 1989, s. 67 (ze wstepu).

> Tamze, s. 8 (ze wstgpu).
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idei non-violence. Jego nieliczni uczniowie* tak o nim pisza: ,Jak mozna
wyrazi¢ szacunek takiej osobie jak Andrzej Grzegorczyk? Najlepiej po-
stapi¢ zgodnie z szacowng tradycja akademicka: zadedykowa¢ jubilatowi
prace naukowe. Uczynilo tak grono logikéw. Kto wie, moze w przyszto-
§ci, korzystajac z nieustajacej miodosci naszego bohatera, pojawi si¢ tom
prac z dziedzin, ktére sg blizsze prawdziwym wyzwaniom stojacym przed
ludzkoscia — z etyki, aksjologii czy religii — zgodnie z jego hastem «Bez
wspdlnego jezyka pojeé pokdj swiatowy wydaje si¢ niemozliwy»™. I w
mysl stéw Stanistawa Krajewskiego chciatabym zaprezentowaé pewna
czg$¢ etycznych pogladéw A. Grzegorczyka. Jego poglady moralne byty
nie tylko w teorii, ale zwlaszcza w praktyce jego zycia spdjng catoscia.
Profesor A. Grzegorczyk jawi si¢ jako posta¢ zréwnowazona i pewna swo-
ich przekonan. Nie uciekal od banalnych tematéw codziennosci, lecz po-
dejmowat trudna problematyke wspétezesnego $wiata — gdzie podstawa
bylo zrozumienie innego czlowieka przez dialog, a w konsekwencji zro-
zumienie siebie jako czlowieka myslacego, afirmujacego wartosci wyzsze,
dazacego do ,lepszej wersji siebie”.

W wywiadzie udzielonym Jackowi Syskiemu w 1976 roku Andrzej
Grzegorczyk odstania nature filozofa i etyka:

,J.S.: Jak Andrzej Grzegorczyk-logik wspétiyje z Andrzejem Grzegorczy-

kiem-etykiem czy raczej moralistg [...]?

* Mowa tutaj przede wszystkim o prof. Stanistawie Krajewskim z Uniwersytetu

Warszawskiego.

5 W trakcie sesji Polskiego Towarzystwa Logiki i Filozofii Nauki, zorganizowanej
20 pazdziernika 2007 roku na Wydziale Matematyki, Informatyki i Mechaniki UW
dla uczezenia 85-lecia profesora Andrzeja Grzegorczyka, kiedy zostal wygtoszony ten
odczyt, wreczono jubilatowi specjalny egzemplarz Ksiggi Pamiatkowej, kt6ra ukazata
si¢ potem jako zeszyt specjalny ,Fundamenta Informaticae” 2007, vol. 81, nr 1-3
oraz jako osobny tom Topics in Logic, Philosophy and Foundations of Mathematics and
Computer Science. In Recognition of Professor Andrzej Grzegorczyk, ed. by S. Krajewski,
W. Marek, G. Mirkowska, A. Salwicki, J. Woleski, IOS Press, Polskie Towarzystwo
Matematyczne, Amsterdam 2007.
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A.G.: [...] Jesli chodzi o osobista biografig, to przed doktoratem z mate-
matyki studiowatem filozofig i stale uprawiatem podwéjna dziatalnos¢ ku
wiecznemu niepokojowi mojego matematycznego mistrza [...] Andrzeja
Mostowskiego.

J.S.: A wigc jest to co najwyzej powrdt lub tylko przesuniecie akcentu?
A.G.: Tak. Matematyka, jak moze wigkszo$¢ nauk, jest dzi§ bardziej
technicznym rzemiostem niz ekspresja osoby. Cenione dzi§ osiagniccia
sa gléwnie kwestia technicznego sprytu, a nie namystu nad istota rzeczy.
[...] Natomiast w dziedzinie refleksji filozoficznej nie mam poczucia tej
mechanicznej wymienialnosci. Moze to megalomania, ale tez prze$wiad-
czenie, ze nawrdcenie moralne jednego cztowieka waz-
niejsze jest od matematycznego stwierdzenia [wyréznienie
moje — L.M.]. Twierdzenia nic nie pomoga, jesli nie bedzie dobrej woli

[...]78

Profesor A. Grzegorczyk, sam nazywajac siebie, ,prawicielem mora-
téw””, uwazal, ze moralizatorstwo jest potrzebne nie tylko w sferze ide-
aléw, ale w codziennym zyciu. Podkreslal, ze idealy i marzenia sg znacza-
ce w zyciu czlowieka, ale tylko te zrealizowane, te czynne w dziataniu.
To urzeczywistnienie wzorcéw daje rozwdéj. Jak méwil: ,[...] zeby byt
duchowy postep, musi by¢ napiecie migdzy pragnieniem a rzeczywisto-
$cig’®. Co znaczy, ze musi by¢ motyw do realizacji zamierzonych ideatéw
— motyw skutkujacy whasciwymi czynami. Moralizatorstwo profesora
A. Grzegorczyka bylo z jego strony zache¢ta do samorozwoju i wspét-
dzialania z innymi — bez koniecznosci rezygnacji z marzen. Zauwazal on
pewnego rodzaju konflikt mi¢dzy pragnieniami czlowicka a ich realiza-
cja, do ktdrego czgsto nawiazywat. Konflikt objawia si¢ nieadekwatnoscia

dziatari wobec pragnieri i zamiaréw cztowieka. Profesor A. Grzegorczyk

6

Wywiad przeprowadzony i spisany w roku 1979 przez Jacka Syskiego, Czuwanie
rozumu, Czytelnik, Warszawa 1979, s. 65-76.

7 Zob. tamze.

8 Tamze.
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stwierdzit, ze czgsto nie wybieramy tego, co jest cenne, ani nawet nie
probujemy tego osiagaé. I cho¢ stanowi to zakl6cenie harmonii zycia
ludzkiego, jest normalnym stanem, bo zaden czlowick nie zyje nigdy
w pelnej harmonii. ,,Zycie wielu ludzi przedstawia sie jako pewna wal-
ka wewngtrzna, $cieranie si¢ réznych tendengji.[...] Czlowiek rozwija
si¢ w duzym stopniu metodg préb i btedéw. [...] Gléwnie przez whasne
doswiadczenie cztowiek nabiera zdecydowanych przekonart dotyczacych
tego, co dla niego najcenniejsze™. Ale wizja etyki u A. Grzegorczyka nie
skupia si¢ na zaistnieniu jakichkolwiek sytuacji, gdzie moralne problemy
s radykalnie widoczne albo gdzie pojawia si¢ konflikt wartoéci. Ktadzie
on nacisk raczej na sposéb rozwigzania tychze probleméw, co staje si¢
centrum jego rozwazan o etyce. I tutaj A. Grzegorczyk popiera rozwia-
zywanie konfliktéw metoda non-violence, gdzie wazny jest dialog, poro-
zumienie, zrozumienie drugiej strony. Koncentruje si¢ na cztowieku jako
jednostce, ktéra w sytuacjach konfliktowych jest zdolna péjs¢ na kom-
promis i pozby¢ si¢ egoistycznych tendencji. I cho¢ szukat konsensuséw,
jego poglady non-violence byly bezkompromisowe'. ,Nie réb nikomu
krzywdy swym stowem. Méw tylko prawdg i rozwazaj, kiedy prawdg ja-
ka$ nalezy powiedzie¢. [...] Kazdego krytykuj, gdy trzeba i kazda kry-
tyke przyjmuj. Wszyscy ludzie sa bowiem utomni i musza si¢ wzajem-
nie wychowywa¢”''. Te stowa, nawiazujace do formuly Dekalogu, maja
uswiadamia¢, ze zrozumienie i dialog s3 wyznacznikami cztowieczenistwa.
W tym wzgledzie A. Grzegorczyk nie uzasadnia zasad moralnych przez
religie, a raczej utrzymuje, ze istnieje wspélny zaséb wartosci, sposréd

* A. Grzegorczyk, Mala propedeutyka filozofii naukowej, Instytut Wydawniczy
PAX, Warszawa 1989, s. 53—54.

19 Grzegorczyk czerpal z nauczania Mahatmy Gandhiego oraz Martina Luthera
Kinga.

""" A. Grzegorczyk, Dekalog po swiecku przeczytany. Przykazanie VIII, ,Wigz” 1958,
nr 8, s. 25.
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ktérych wartosci chrzescijariskie sa najlepsze, ale nie wyjatkowe. W tym
sensie etyka Andrzeja Grzegorczyka jest niezalezna, wedtug znaczenia, ja-
kie nadat etyce niezaleznej Tadeusz Kotarbiriski. A. Grzegorczyk nie byt
jednak bezkrytycznym spadkobierca mysli T. Kotarbifskiego, poniewaz
nie zgadzal si¢ z pewnego rodzaju minimalizmem jego koncepcji. Stad
tez polemizuje z nim, piszac Dekalog po swiecku przeczytany. ,Wyrazem
tego nieustajacego zainteresowania cztowiekiem w calej jego ztozonosci
i «trudnosci kondycji» byly filozoficzne, etyczne, a takze literackie teksty,
zawierajace rozmaite postulaty, analizy i rozstrzygnigcia dotyczace zwiaz-
kéw intelektualnej dyscypliny z moralnoscia. To wlasnie owo potaczenie,
owo uparte wigzanie ratio z warto$ciami i dazenie do mariazu rozum-
nosci z powinnoscia, stanowito cechg charakterystyczng calego pisarstwa
Grzegorczyka [...]. Filozof nie skonstruowat wprawdzie osobnego syste-
mu etycznego, uznajac to za zb¢dne, niestrudzenie jednak analizowat za-
gadnienia zwiazane w konstytucja wartosci. Zawdzigczajac «szkielet» swej
etyki filozofii chrzescijaniskiej, pozostawat réwniez dtuznikiem mysli ana-

litycznej, a inspiracje te faczyt w autorski, czasem zaskakujacy sposéb™.

Natura czlowieka — czlowieczenstwo i wartosci

Natura ludzka w koncepcji etycznej A. Grzegorczyka jest podzielona
na poziomy doskonalenia si¢ cztowieka, przy czym sa one zintegrowane
ze zdolnosciami poznawczymi. Na poziomach sg wyréznione dwa Zrédia
poznawczych zdolnosci cztowieka: jedno to umiejetnos¢ rozumowego
szukania przyczyn (podtoze w nauce i technice), a drugie — to odkrywanie
wyzszych wartosci, ktdre swoje podloze maja w dazeniach, ksztattowaniu
si¢ pogladéw na $wiat, filozofig, religi¢ i kultur¢. Obie te zdolnosci sa

12 M. Jankowska, Filozoficzne dekalogi — tekst dedykowany pamigci profesora Andrze-
ja Grzegorczyka (1922-2014), ,Zeszyty Naukowe Centrum Badari im. Edyty Stein
— wobec samotnosci” 2014, nr 12, s. 252.
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nierozdzielne. I w ten sposéb formujg cztowieka jako catos¢ zamknieta
w ramy czasowe, ograniczong pewnymi okolicznosciami spotecznymi,
etycznymi i warto$cio-twoérczymi.

Profesor A. Grzegorczyk, piszac o naturze ludzkiej, wyrdznia war-
tosci, ktére opisuja wybory ludzkie i zachowania. Sa to wartosci witalne
(podstawowe) i wartoéci duchowe (wyzsze), ktére motywuja dziatania
cztowieka'. Czlowiek powinien, jego zdaniem, dazy¢ do tych wyzszych,
to znaczy zaspokaja¢, wybiera¢ i rozwija¢ wartosci duchowe. Sa one lep-
szym rozwigzaniem dla petnej realizacji podmiotu niz tylko zycie warto-
$ciami witalnymi — sg jedynie baza wyjsciowa pewnego rodzaju instynk-
téw (wspdlnych réwniez dla zwierzat), ktére pozwalaja i dajg pole na
rozwinigcie warto$ci wyzszych — duchowych. ,,Uzywajac samemu pojecia
wartosci, bede zabiegat o to, zeby warto$¢ oznaczata dobrze empirycznie
okreslony zbidér konkretnych zachowan, kt6ry mozna konwencjonalnie
nazwa¢ dowolnym stowem. To zwiazanie z empiria powinno poméc
w uniknigciu fascynacji retoryks idei wartosci naczelnych”'“.

Opisujac wartosci, A. Grzegorezyk przede wszystkim méwi o warto-
$ciach jako o tym, co ludzie cenig samo w sobie, a nie jako $rodek wioda-
cy do celu. Opisuje wartosci jako zbiér zachowari kierujacych postgpowa-
niem czlowieka. Normy i wartosci to drogowskazy, dostgpne i czytelne na
drodze rozwoju®. ,,Czyny ludzkie zaleza jednak nie tylko od aktualnych
pragnien kierowanych wyczuciem wartosci, przezywanych w momencie

czynu, ale tez od pewnych zlozonych catosci, kierujacych naszym poste-

13 Szerzej o tychze wartosciach, ich podziale i wptywie na czlowieka, a takie na
ksztattowanie si¢ jego zachowania, mozna przeczyta¢ w ksigzce A. Grzegorczyka Prd-

Ossoliriskich Wydawnictwo PAN, Wroctaw 1983.
4 A. Grzegorezyk, Etyka w doswiadczenin wewnetrznym..., s. 61.

15 Zob. A. Grzegorczyk, Préba tresciowego opisu swiata. .., s. 38.
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powaniem i nadajacym mu pewng jednolitos¢”'®. Jezeli cztowick wylacz-
nie wybiera warto$ci witalne i takie decyzje wplywaja przede wszystkim
na jego dziatanie, to jest ono plytkie i zaspokaja podstawowe instynkty.
Natomiast jesli wybiera wartosci wyzsze, jego dziatania sa podyktowane
ich jednoczesng realizacja i przez to cztowiek skupia si¢ na samoksztal-
ceniu siebie. Ponadto jego dziatania, podyktowane decyzja i wyborem
warto$ci wyzszych, s takze dobre. Takie podejscie A. Grzegorczyka jest
zamknigtym systemem zaleznych od siebie sktadnikéw. Cho¢ nie zawsze
da si¢ w konflikcie warto$ci duchowych i witalnych wybra¢ whasnie te du-
chowe, to w takich decyzjach przezwycigzania wygody, egoizmu i wyboru
czego$ wyzszego zyskujemy podwdjnie: ksztattujemy wilasng osobowosé
i nasze dziatania sa pozytywne w skutkach. Podobnie sadzit Roman Ingar-
den, piszac o naturze cztowieka. ,Natura ludzka polega na nieustannym
wysitku przekraczania granic zwierzgcosci tkwiacej w cztowieku i wyra-
stania ponad nig cztowieczeristwem i rolg cztowieka jako twércy warto-
§ci”V. Zaznaczal, ze czlowiek dziala intencjonalnie, ingerujac w zastany
swiat. Nie odkrywa wartosci w $wiecie zastanym, wrecz przeciwnie. Musi
je stworzy¢ w takich warunkach, jakie sam wykreuje. Ukazanie wartosci
$wiatu jest pewnym zadaniem i wyzwaniem. Bez rozwoju $wiata wartosci,
bez wysitku podejmowanego w przezwyci¢zaniu natury zwierzgcej, czlo-
wiek zapada si¢ — jak twierdzi R. Ingarden — u§mierca si¢.

Pewna specyfika cztowieka — jako istoty ludzkiej — jest swoista wrazli-
wo$¢ na istniejace wartosci, jak i racjonalnos¢. Wszelkie aspekty istnienia
cztowieka sa zsynchronizowane z réznymi jego aktywnosciami. Sposo-
bem poznania, jaki jest cztowiek i jak si¢ zachowuje, jest staranna analiza
psychologicznych i spofecznych faktéw. Sam psychologiczny oglad nie

wyczerpuje zagadnienia. A. Grzegorczyk uznaje potrzeb¢ promowania

18 A. Grzegorezyk, Etyka w doswiadczeniu wewngtrznym..., s. 173.

17 R. Ingarden, O naturze ludzkiej, w: tegoz, Ksigzeczka o czlowieku, Wydawnic-
two Literackie, Krakéw 1987, s. 25.
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racjonalnych standardéw. ,W obecnym stanie ludzkosci wol¢ mozna
okresli¢ jako zdolnos¢ kierowania swoim zyciem zgodnie z przyjetymi
postanowieniami. [...] jako zdolno$¢ do inteligentnej i konsekwentnej
samodeterminagji, jako wlasnie to $wiadomie zorganizowane przezwy-
ci¢zanie trudéw, kierowane dalekim wyobrazeniem upragnionego stanu
i rozumieniem przyczynowych zwiazkéw” '8,

Powiazanie racjonalnego rozumu z psychologizmem wyréznia
A. Grzegorczyka w sposobie interpretacji, kladt nacisk na samosterow-
no$¢ — czyli swiadomy wybér, wplywajacy potem na codzienne dziatanie.
Samosterowno$¢ to pewien stan niezmienny wzgledem $rodowiska, obej-
mujacy pewne zachowania gatunku, w tym wypadku cztowieka, i dlatego
wiazany jest nie tylko z potrzebami, ale z tym, co specyficznie ludzkie
— wartosciami.

Profesor A. Grzegorczyk stale podkreslat , praktyczno$é¢ etyki”, kedra,
cho¢ méwi o normach, nakazach i sposobach zachowania si¢, powinna
i wrecz musi by¢ stosowana w codziennym zyciu. Stwierdzal, ze etyka
jest nakierowana na doskonalenie si¢ ludzkiego dziatania, ktére postrze-
gamy i ,odbieramy” w do$wiadczeniu. Zbyt duza teoretyzacja pewnych
zagadnieni nie sprzyja i nie przeklada si¢ na stosowalnos¢ zasad etycznych
w praktyce”. A. Grzegorczyk nie proponowal gotowych rozwigzan kon-
fliktu w wyborze migdzy wartosciami witalnymi a duchowymi. Sugero-
wal, ze poszukiwanie tego, co duchowe, stwarza w czlowieku pewien ro-
dzaj szacunku do kazdego innego czfowieka, uznanie innych istot, ksztatci
postawe pokory wobec zycia i tego, co dat nam los®. ,W pracach z za-
kresu aksjologii zycia spofecznego nawotywat [Grzegorczyk — L.M.] do

przedefiniowania naszego pojmowania wspotczesnoéci: do bycia ambit-

18 A. Grzegorezyk, Etyka w doswiadczeniu wewngtrznym..., s. 22-23.
9 Zob. tamze, s. 176.
2 Zob. A. Grzegorczyk, Mala propedeutyka..., s. 60.
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nym poznawczo, niepoprzestawania na powtarzaniu trywialnych frazeséw
podsuwanych nam przez rézne odcienie kultury masowej”. Chodzi o to,
by w codziennej konfrontacji wartosci witalnych z duchowymi umie¢ od-
nalez¢ w sobie taka motywacje, ktdra pokieruje nas do osiagnigcia wartosci
duchowych, spowoduje rezygnacj¢ z pewnych wygdd, pychy i egoizmu,
skutkujac wspétdziataniem z innymi ludzmi. ,W koncepcji Grzegorczy-
ka bycie w $wiecie jest zatem powigzane z tworczym, aktywnym dziata-
niem na rzecz innych ludzi, jest powinnoscia, zadaniem do wykonania.
Zycie ma stuzy¢ realizacji dobra. Czlowiek jednak, jak zauwazat filozof,
jest istota niedoskonata, dlatego potrzebuje wskazéwek, ktére utatwia mu
podjecie si¢ tego trudnego zadania”**. Stad poréwnanie cztowieka do Pla-
toriskiego Demiurga. Niczym budowniczy nadaje ksztatt $wiatu wedtug
wzorcéw. Jest sila tworcza i jest ,pierwsza przyczyng zdarzer”>. Ten boski
atrybut w rekach cztowieka daje mu wladzg twéreza. Wazne jest nie tylko
odtwarzanie wartoéci poznanych i doznanych. Ale dla A. Grzegorczyka
zadaniem czlowieka jest tworzenie $wiata poprzez tworzenie wlasnego sys-
temu wartosci. ,Ale cata etyka, a nawet cale w ogéle myslenie o przyszto-
§ci, nasze planowanie, postanawianie, a wigc regulacja wolicjonalna, presja
na innych, obarczanie odpowiedzialnoscia, staranie si¢ o cokolwiek maja
sens tylko przy zatozeniu, ze jednostka ludzka jest pierwsza przyczyna, ze
moze postapi¢ tak lub inaczej i od jej decyzji zalezy fadcuch przyczynowy,
keéry ona powoduje. Tylko przekonanie o naszym niezdeterminowaniu
stanowi racjonalng podstawe pod jakikolwiek zamiar wysitek, dazenie, czy

przedsiewziecie”*. Podejmowanie §wiadomych decyzji ksztattujacych cha-

2 Zob. G. Trela, Logika — sprawa ludzka. Wspomnienie o profesorze Andrzeju Grze-
gorezyku (1922-2014), ,Argument” 2 (2014), vol. 4, s. 491-498.

22 M. Jankowska, Filozoficzne dekalogi. .., s. 263.
% Zob. A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczenin wewngtrznym..., s. 45.

24 Tamze, s. 46.
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rakter cztowieka jest tym, co okresla jego nature. Wolno$é, decyzyjnose,
tworzenie wartosci, wychodzenie ponad zwierzgcosé.

Natura czynu — dzialania i decyzje czlowieka

Natury cztowieka i jego dziatania nie sposéb rozdzieli¢. Zdaniem
A. Grzegorczyka ,cata energia ludzkiego postgpowania plynie z przezycia
wartoéci”?. Zachowanie cztowicka odbywa si¢ zgodnie z zaproponowa-
nym przez filozofa schematem, w ktérym na samym poczatku cztowiek
rozpoznaje swoje stany, relacje badZ zachowania jako cenne. Nastepnie,
poprzez analogi¢, uznaje stany innych ludzi za cenne dla nich. Potem
dokonuje wyboru miedzy owymi cennymi rzeczami, stanami czy za-
chowaniami. W nastepstwie tych spostrzezen i ich hierarchizacji dazy
do realizacji tychze cennych wartoéci®®. ,Kazda préba sprostania prze-
ciwnosciom losu, a takze pokonania wlasnych stabosci (konformizmu,
lenistwa, intelektualnego marazmu, egoizmu, pychy), jawita si¢ Grzegor-
czykowi jako warto$¢ sama w sobie. Motywy, jakimi cztowiek kieruje si¢
w swoim postgpowaniu, byly dlan, jak wspomniano, réwnie istotne jak
efekty dziatan™ .-

Schemat ten jest pewnym uproszczeniem zachowania ludzkiego.
Gléwny nacisk kladzie A. Grzegorczyk na to, ze przed czlowiekiem za-
wsze stoja rézne mozliwosci zachowania si¢. Alternatywa postgpowania
jest dana cztowiekowi jako swoboda wyboru, wolnosci. Kazdego dnia
stajemy przed wyborem dziatani i podejmujemy decyzje odnos$nie do spo-
sobéw zachowania si¢. , Wydaje sig, ze istota tego, co bywa nazywane

samoswiadomofdcia, jest widzenie siebie i swoich wewngtrznych poczué

» A. Grzegorczyk, Mata propedeutyka..., s. 51.
26 7Zob. tamze, s. 51-52.
7 M. Jankowska, Filozoficzne dekalogi..., s. 263.
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jako przyczyny swoich zewngetrznych zachowan i dziatani powodujacych
dalsze skutki. Sklonny bylbym twierdzi¢, ze samo$wiadomos¢ nie jest cal-
kiem odrebnym przezyciem, ale jedynie po prostu zauwazeniem swojego
sprawstwa . U A. Grzegorczyka sprawstwo to cecha czlowieka, ktdry,
jako wolna jednostka, podejmuje decyzje i poprzez jej skutki tworzy rze-
czywisto$¢. Czesto pomijamy takie wlasnie widzenie czlowicka — jako
sprawcy, bo nie mamy pewnego catosciowego spojrzenia na siebie z ze-
wnatrz”. Jednak nie jest to wolnos¢ w Scistym rozumieniu indetermini-
zmu, ale wolno$¢ w pewnych warunkach, w $wiecie zaistniatych wartosci,
$wiecie danym czlowiekowi do zycia. ,Pewna decyzja jest wolna w pew-
nym zakresie, gdy ze wzgledu na ten zakres jest ona przyczyng pierwsza,
czyli gdy w tym zakresie decyzja nie byfa zdeterminowana zadna inng
przyczyng . A. Grzegorczyk méwi o wolnej decyzji w kontekscie moz-
liwodci i ograniczeri czlowieka. Podejmujemy decyzje o skoku wzwyz.
Jednak jest ona ograniczona nasza kondycja fizyczna — bo podskoczymy
na tyle, na ile mozemy, ile wyéwiczylismy. Decyzja jest wolna, jednak
ma swoje limity. W kontekscie przyczynowosci A. Grzegorczyk opisuje
poczucie ludzkiego sprawstwa. Z jednej strony, wnioskujemy, ze cztowiek
to 6w Demiurg, sprawca szeregu wydarzen. Tworzy nowe rzeczy, tworzy
wartosci. Jest jednak druga strona, gdzie cztowiek jest tylko czgscia $wia-
ta, pewnym elementem ukfadanki. ,, Warto zdawa¢ sobie sprawg, ze obraz
$wiata, jaki sobie tworzymy, jest rezultatem praktycznych uwarunkowan
naszego zycia, przede wszystkim jego uwarunkowan spotecznych, oraz

stuzy praktycznemu zyciu”®'. Dziatanie czlowieka to przede wszystkim

% A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczenin wewngtrznym..., s. 54.
» Niewatpliwie Andrzej Grzegorczyk inspirowal si¢ pogladami prakseologicznymi
Tadeusza Kotarbiskiego.

% A. Grzegorczyk, Zycie jako wyzwanie. Wprowadzenie w filozofi¢ racjonalistyczng,
Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1995, s. 36.

31 Tamze, s. 37.
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wychodzenie naprzeciw wyzwarl, jakie stawia przed nim codzienne zycie.
I to podejécie w taki sposdb, by realizowaé wartosci duchowe.

A. Grzegorcezyk, piszac o dzialaniu i woli, traktuje je jako pewne-
go rodzaju przymus, przezwyci¢zanie nas samych. Podejmowanie $wia-
domych, wolnych decyzji, niezaleznych od tego, co prezentuje zastany
$wiat. ,Jesli uwazamy, ze istniejg wydarzenia niezdeterminowane, to taki-
mi wydarzeniami sa przede wszystkim niektére ludzkie decyzje. To, co jest
wolne, moze tez by¢ nazywane twérczym, bo tworzy co§ istotnie nowe-
go”#. Jest to systematyczne dazenie do uznanego celu, a nie dziatanie pod
wplywem bezposrednich wrazen. Jest to praca nas samych i wykonywanie
powzictych postanowien i przyrzeczen. Cel ustanowiony daje motywacjeg
do dziatania. Nie musza zaistnie¢ bezposrednie, wrazeniowe i emocjonal-
ne bodice, by cztowiek realizowat 6w cel. Jak zaznacza A. Grzegorezyk,
istnieja przeciez dzialania oparte na emocjonalnych impulsach, jednak to
przymuszenie stanowi gtéwny element w dazeniach zyciowych cztowie-
ka. ,Pragnienie zrealizowania postanowienia nawet przy braku przezy¢
emocjonalnych, w nastroju wewngtrznej posuchy, a jedynie z przekona-
nia o wartosci czynu jest dla czlowicka réwnie autentyczne. Autentyczne
moze wigc by¢ przymuszenie si¢ wbrew emocjom lub bez emocji, jesli
opiera si¢ na uznaniu wartoéci. Autentyczne bywa takze po prostu opano-
wywanie swoich emogji i ksztattowanie od wewnatrz swoich przezy¢”.

W jaki sposob fake, ze jestem czlowiekiem, wplywa na nasze czyny?
A z drugiej strony, jak to, ze wybieramy pewne rzeczy zamiast innych,
hierarchizujemy dobra, okresla to, kim jeste$my? Jak natura czynu ksztat-
tuje czlowieka, a jak jako$¢ danego dziatania wptywa na nasza nature?
A. Grzegorczyk preferuje egzystencjalne podejscie do zycia, nie w sensie

rozwazan nad istnieniem, ale bardziej na przeciwstawianiu tego, co zywe,

32 Tamze, s. 38.

3 A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczenin wewngtrznym..., s. 69.



220 Lucyna Majewska

utartym schematom, rutynie intelektualnej, instytucjom, ktére nas ogra-
niczaja. Zbytnie poleganie na schematach i racjonalnych, ale utartych
wzorcach poddaje ostrej krytyce, poniewaz to ogranicza rozwdj cztowieka
i swobodg podejmowania decyzji.

A. Grzegorczyk postulowat poszerzanie swiadomosci cztowieka odno-
$nie do odpowiedzialnosci za zycie i siebie samego. Szukat racjonalnych
— rozumowych — ogladéw na wartosci, przy jednoczesnym poszukiwaniu
przez jednostke, wrecz intuicyjnym, swobodnych dzialan i wolnych de-
cyzji. , Warto$ciowanie, czyli cenienie jednych rzeczy bardziej, a innych
mniej; uwazanie, ze jeden poglad, styl zycia lub czyn jest lepszy, petniej-
szy czy madrzejszy od innego, jest podstawa calego naszego niezauto-
matyzowanego zachowania”*. Nie jest to rozumienie czlowicka jako
nadcztowieka, jako lepszego od innych. Ale rozumienie czlowieka jako
lepszego od samego siebie, od zycia tylko podyktowanego wartosciami
witalnymi, wreszcie od Zycia wyznaczonego tylko pustymi odruchami,

przyzwyczajeniami.

Podsumowanie

Kluczem do zrozumienia cztowieka jest wedtug A. Grzegorczyka wy-
bér czlowieczeristwa, osiaganie swoistej Arystotelesowskiej arere, gdzie
wazniejsze jest przedktadanie wartosci duchowych nad podstawowe,
zwalczanie wlasnej wygody i egoizmu. ,Bedzie to wlasnie wymagato na
pewno wprowadzenia innego etosu Zycia, zrezygnowania z ekspansji dla
samej ekspansji, z marnotrawstwa, z prestizowej konsumpgji itp., bedzie
wymagato przejécia na nowy typ satysfakgji i samorealizacji czlowieka™.

Dzialanie wynikajace z natury czlowieka tworzy $wiat, w ktérym zyjemy,

% Przedmowy do: A. Grzegorczyk, Schematy i czlowiek. Szkice filozoficzne, Spo-
teczny Instytut Wydawniczy Znak, Warszawa 1963, s. 12.

% Wywiad Jacka Syskiego, Czuwanie rozumn..., s. 76.
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wyznacza wartosci, jakimi si¢ kierujemy. Jednak w pewien sposéb decyzje
i wybory ksztattuja cztowieka i jego czyny. S to ,transakcje” powiazane.

Oczywiscie nie jest to odkrywcza teoria, w tradycji filozofii, w tym
i chrzedcijaniskiej, odnajdujemy podobne konstrukcje. Mysle jednak, ze no-
watorski jest sposob przekazu — nie s3 to konkretne nakazy ujete w formie
kodeksu, ktére moga zniechgca¢ ludzi do podejmowania trudu. Istotne jest
tu skupienie si¢ na cztowieku jako bycie, ktéry poprzez swoje wybory i za-
angazowanie ,wychowuje” siebie i innych do lepszych, wyiszych i bardziej
uzytecznych wartosci. ,,Umiejscawianie czlowieka jako istoty moralnej
w szerszym kontekscie zycia spotecznego sprawito, ze naczelnymi kategoria-
mi etyki Grzegorczyk uczynit odpowiedzialno$¢ i odwagg [...], a takze wy-
zwanie, ktorym jest kazda ludzka egzystencja, kazde bycie w $wiecie, bycie
wérdéd innych i dla innych. Wyzwanie taczyt filozof z metafora stuzby, zwra-
cajac szczegblng uwage na jej chrzescijaniskg proweniencjg. Wyzwaniem jest
moralne Zzycie, zycie w prawdzie i dobru, zycie ku realizacji powinnosci,
takich jak milo$¢, troska, wspélczucie i altruizm™*. Mysle, ze nowatorskie
u A. Grzegorczyka jest wlasnie to, ze byl on jednym z ostatnich przedsta-
wicieli pokolenia, dla ktérego wypowiadane stowa i zachowanie stanowity
jedno$¢. To, co moralizatorsko oglaszat, wcielat albo przynajmniej starat si¢
weiela¢ w zycie, w codzienng praktyke.

Tym, co mozna podda¢ dyskusji, jest linearnos¢ pogladéw A. Grze-
gorczyka na wartosci tworzace $wiat. Podejscie profesora jest konstrukeja
bardzo prosta, ktéra dzieli $wiat na czarno-biaty — wartosci sa dobre i zfe,
sa witalne i duchowe. A $wiat warto$ci moralnych i natury cztowieka jest
czgsto zasiany szaro$ciami, réznymi odcieniami, ktére trudno wpasowaé
w dychotomiczny podziat dobre—zte. Problematyczne moze by¢ takze po-
dejscie A. Grzegorczyka do natury ludzkiej i jej ogladu jako jednorod-

nej podstawy u wszystkich ludzi. Ze wzgledu na to, ze wasnie jestesmy

36 M. Jankowska, Filozoficzne dekalogi. .., s. 261.
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ludzmi, od zwierzat odrdznia nas to, ze wybieramy czy tez dazymy do
wartoéci duchowych, a réznice wynikaja jedynie z powierzchownosci, sa
plytkie i zalezne np. od odmiennych warunkéw zycia, wychowania, czy
tez miejsca zamieszkania®. A. Grzegorczyk zwraca uwage na jednostki
majace dang naturg ludzka, sktonna do bycia ponad ludzka zwierzgcose,
instynkty, wartosci witalne. Owa natura dotyczy kazdego z nas, kazdy
cztowiek jest przynaglany do tego, by wybiera¢ wartosci duchowe. Pole-
mika z takimi pogladami otwiera szeroka droge do rozmyslan nad zagad-

nieniami natury czynu i natury czlowieka.
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THE NATURE OF ACT AS A DESCRIPTION OF HUMAN NATURE
IN PHILOSOPHY OF ANDRZE] GRZEGORCZYK

Summary

The human nature is to making the decisions, feelings and choice of spiri-
tual values over the vital values. Values are the part of the human life and they
are associated with his experience of the world and also they motivate and driver
man to action. According to Andrzej Grzegorczyk, the attitude of the subject
should be called — self-steering — improvement of themselves, the perception of
life through the prism of the selection of higher value, the creation of the world

almost like Plato’s Demiurge does.
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The nature of the action is inseparable from the human nature. It follows
from his choices, which the object observes valuable behaviors in his life and
makes certain hierarchy of values, preferring one over the other. Forming and
educating man it means to leading up to purpose, values and making conscious
decisions to achieve them. This is loyalty and coerce, which is based on recogni-
tion of the value and internal shaping own experience.

Grzegorczyk points on that key to understand the human being is the cho-
ice of humanity, bravery life, going beyond schemes and choice of spiritual va-

lues over vital ones.

Translated by Agnieszka Szczap
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KULT WARTOSCI CZY KULT NICOSCI?

W pogoni za tzw. lepszym jutrem pedzimy, nie u§wiadamiajac sobie
zwigzanego z nim wymiaru warto$ci. Dazenie nie powinno by¢ celem
samym w sobie. Cel winien okresla¢ dobro, ktérego pozadamy, o ktére
zabiegamy. Pojawia si¢ w tym miejscu pierwsza watpliwo$¢, a mianowi-
cie, czy obrany przez nas cel przedstawia jaka$ warto$¢, czy moze — jak
u Jana Twardowskiego — ,to, czego pozadam, nie jest mi potrzebne, ale
musz¢ to mieé, bo maja to inni”. Moze mie¢ on racje, piszac: ,,Przeming
romanse, czcigodne malzeristwa, jak stonie wlasnym cigzarem zmeczone.
Zostang tylko malutkie szcz¢scia — mitosci niespetnione”™. Wydaje sie, ze
w tych krétkich myslach zawiera si¢ sens i motyw ludzkiego dziatania,
obarczonego emocjami, a nie zawsze kierowanego rozumem. W tym tkwi
paradoks ludzkich wyboréw, ze cztowiek czgsciej dziata, a rzadziej o tym
mysli.

Atakowani informacjami w dobie cyfryzacji przyjmujemy to, co dla
nas dobre i niedobre. Czgsto poczatkowy obiekt naszego zainteresowania
w perspektywie czasu staje si¢ dla nas utrapieniem. Rosnaca podaz infor-
macji niesie za soba daleko idace konsekwencje, z czego nie kazdy zdaje

! J. Twardowski, Znaki ufnosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1970; tenze, Poezje
wybrane. Wyboru dokonat i wstgpem opatrzyt autor, Ludowa Spétdzielnia Wydawni-
cza, Warszawa 1979.
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sobie sprawe. Zalew informacji utrudnia rozumowanie, poniewaz ludzki
mozg nie potrafi ich ignorowad i nadaje wigksze znaczenie informacji niz
jej brakowi. Efektem odbioru informacji jest to, ze staje si¢ ona dla nas
aktualna i wiarygodna, a w rzeczywistoéci moze przesadza¢ o biednej oce-
nie rzeczywistych zagrozen. Ludzkie postawy z zasady wydaja si¢ trwate,
lecz istnieje szereg instrumentéw, za pomoca ktérych mozna doprowa-
dzi¢ do ich zmiany. Skutecznos¢ reklamy i propagandy, pseudotresci pro-
mujacych rzekome wartosci, ktére w rzeczywistosci degeneruja ludzkosé,
powoduje zgodnie ze stowami Josepha Goebbelsa, ze ,tysiac razy wypo-
wiedziana nieprawda staje si¢ prawda’*. Zamiast cieszy¢ si¢ z dokonania
dobrego wyboru, cz¢dciej zastanawiamy sig, co utracilismy. Rozwiaza-
niem wydaje si¢ stosowanie zasady, aby uzywa¢ tyle rozumu, ile emoc;ji’.

Kazda nowa informacje ludzki mézg osadza na plaszczyznie naszych
przekonan i do$wiadczen, a to, jaka posiadamy wiedz¢ i doswiadczenie,
decyduje o trafnosci dokonanej oceny. Niejednokrotnie wystarcza zapre-
zentowane gotowe odpowiedzi, aby uzna¢ co$ za prawdziwe. Czlowick
do$¢ czgsto zapomina o mechanizmach rozumowania, poniewaz nie zo-
stal nauczony, aby podwaza¢ to, co z pozoru wydaje si¢ oczywiste i budo-
wa¢ wlasna hierarchie wartosci.

W pismiennictwie nie mozna odnalez¢ jednolitego opisu mechani-
zmu oceny $wiata i ludzkich zachowari wedlug tego, co juz znamy, czy
tego, co jestesmy sobie w stanie wyobrazi¢. Dla dokonania dobrego wy-
boru obydwie te kwestie maja znaczenie, zatem nalezy facznie brad je pod
uwagg. By zrozumie¢ skomplikowane problemy, wystarczaja proste, goto-

we odpowiedzi ptynace z mediéw. Jednak rosnaca podaz informagji niesie

2 D. Pietrucha, 17 mgnien III Rzeszy, ,Focus Historia” 2014, nr 12, s. 88.

3 Czlowiek zostal wyposazony zaréwno w rozum, jak i w emocgje, trudno$¢ polega
na korzystaniu z nich w odpowiedniej proporcji. Przewaga rozumu lub emocji w za-
chowaniu nie jest racjonalna i nie rokuje pozytywnego efektu. Wazne jest odpowied-
nie przygotowanie do wykorzystania obu tych elementéw.
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za sobg dalekosi¢zne konsekwencje, ktérych przewaznie nie zauwazamy.
»Powszechna dostgpnos¢ do informacji poglebia przekonanie o rosnagcym
zakresie nieodwracalnych klopotéw™. Mozna by rzec, ie wezesniej czy
pozniej cztowiek stanie si¢ bezwtadnym narzedziem machiny strachu, po-
dejrzliwosci, nieufnosci i totalnej bezradnosci.

Powstaje pytanie, jak zaradzi¢ temu problemowi, ale aby na nie odpo-
wiedzie¢, nalezy postawi¢ sobie inne: dokad zmierza cztowiek i w jakim
celu? Zrozumienie $wiata wymaga zrozumienia siebie. Nalezy zacza¢ od
siebie, od odpowiedzi na pytanie, jakim jestem cztowiekiem i jakim chce
by¢ w przysztosci. By dobrze wychowywaé, samemu trzeba by¢ dobrze
wychowanym. W ziemskiej drodze z réznych powodéw omijamy rzeczy
trudne, te, ktérym podotanie wymaga nalezytego przygotowania i wiel-
kiego trudu. Zgodnie z koncepcja Jézefa Tischnera czlowiek ma twarz
i ma maske. Nie wiadomo jednak, kiedy pokazuje jedno, a kiedy drugie,
a wlasnie w tym tkwi sedno: ile w nim maski, a ile twarzy. Proporcje te

zaleza od naszego myslenia i jego realizacji wedtug okreslonych wartosci.

MyfSlenie ,wedtug wartosci” jest mysleniem na skrzyzowaniu drég. My-
$lenie wedtug wartosci okresla kierunek swego rozwoju. Myslenie wedtug
warto$ci wykracza poza horyzont bycia, pokazuje, ze refleksja nad su-
biektywnoscia nie musi by¢ subiektywizmem, a stynna ,,rzecz”, do ktérej

weigz trzeba wracaé, to po prostu inny cztowiek’.

Nie mozna mysle¢ warto$ciujaco bez odréznienia tego, co jest war-
toécia, od tego, co nia nie jest. Swiadomo$¢ poznania to relacja miedzy
podmiotem a przedmiotem ustanowiona przez akt poznania. Stad, jak
podaje Danuta Gierulanka, zadaniem epistemologii jest m.in. badanie

»zachodzacych migdzy trescia poznawczego aktu a przedmiotem pozna-

* M. Kleiber, Kleiber: Zapanujemy nad przyszlosciq albo ona nad nami, hiep://
www.gazetaprawna.pl/ (17.02.2016).

> J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2011, s. 10.
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nia, w szczegdlnosci idei, zgodnosci”. Mozna wysnué przypuszczenie,
ze poznanie uznawanych przez nas idei odzwierciedla hierarchi¢ naszych
wartosci, decyduje o postawie wobec innych i $wiata zewngtrznego. Po-
wstaje pytanie, czy tak jest w rzeczywistosci.

Rozdzwick miedzy tym, jakimi ludZmi jestesmy, a tym, za jakich si¢
uwazamy, to jedno z zagadnien nurtujacych ludzko$¢ od zarania czaséw.
Czlowiek, jako element $wiata materialnego, ma nieograniczona mozli-
wos¢ poznania samego siebie i rzeczywisto$ci. Czy jednak mozliwo$¢ ta wy-
stepuje tylko w materialnym wymiarze? Wydaje sig, ze nie. Sposéb postrze-
gania tomizmu i odnoszenia si¢ do niego jest wolnym wyborem cztowieka,
lecz ryzykowne wydaje si¢ twierdzenie, iz cztowiek stanowi tylko element
materialistycznego $wiata, jako ze nie bierze ono pod uwagg stanu ducha.
Poruszajac si¢ wytacznie w materialistycznym obszarze, cztowiek gubi si¢
w sprzecznosciach swojego zycia, opartego na grzechu i niepokoju. Wspét-
czesna filozofia ludzkiego umystu zdominowana jest przez rézne odmiany
materializmu. Materializm w filozofii umystu glosi, ze ludzkie stany umy-
stowe czy przezycia psychiczne sa tyko stanami materialnymi, a cztowiek
jako cato$¢ — skomplikowang rzecza materialng. Argumentem przeciwko
jest dualnos¢ ludzkiego doswiadczenia i wngtrze duszy’.

Dwa poglady na czlowieczenistwo przedstawia w artykule Filozofia
w ,Granicy” - ,Jakimi ludZmi jeste§my naprawde? Czy takimi, jakimi nas
widza inni, czy tez takimi, za jakich sami si¢ uwazamy?” Dorota Bled-
nicka. Pierwszy ,prawdziwy spokdj istnienia jest mozliwy poprzez po-
godzenie si¢ z losem i marnoscia przyjmujaca posta¢ ludzkiego robaka”.

¢ D. Gierulanka, Zeoria poznania bez kompromiséw, ,,Zycie i Mydl” 1968, nr 1,
s. 61.

7 S. Judycki, Umyst i synteza. Argument przeciwko naturalistycznym teoriom umy-
stu, RW KUL, Lublin 1995, s 112 i n.; J. A. Fodor, 7he Elm and the Expert, MIT
Press, Cambridge, Mass 1994; R. i 1. Ziemidscy, Dusza i dualizm, ,Etyka” 1997,
nr 30.
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Odmienny to twierdzenie, ze ,,0 cztowieku stanowi on sam i jego czyny™®.
Jedna i druga koncepcja daje duzo do myslenia, aczkolwiek poprawne
wydaje si¢ pogodzenie ich obu, ich wywazenie, szczegélnie w relacjach
rodzinnych.

Czgsto slyszy sig, ze rodzina jest najwazniejsza, ze jest przyszioscia
ludzkosci, podstawa cywilizacji. Rzeczywisto$¢ odbiega jednak od dekla-
racji. Co na to wpltywa i dlaczego? To wynik ludzkiej biernosci, nieodpo-
wiedniego przygotowania do bycia rodzing i w rodzinie, brak wzorcéw
ludzkiej powinnosci i zachowania. Ludzi nie nalezy postrzega¢ takimi,
jakimi by$my chcieli ich widzie¢, lecz takimi, jakimi sa. A jakimi s3? Ta-
kimi, jakimi chca by¢.

To nie $wiat zewnetrzny przeszkadza czlowiekowi, a czlowiek $wiatu
zewngtrznemu. Jak podkreslat Lew Totlstoj: ,najwicksza przeszkoda dla
cztowieka jest drugi czlowiek”. Sytuacja taka niejednokrotnie wystepuje
w dzisiejszym $wiecie, coraz czgéciej takze w rodzinie’. Przyczyny takie-
go stanu rzeczy pomaga odnalez¢ aksjologia — ,to, co dla jednego jest
wartoscia, dla drugiego nicoscia’. Zdaniem Leszka Kotakowskiego jedna

z podstawowych wartosci jest wiara w Boga.

Dla tego, czyj wzrok przykuwa ziemia, umyst religijny jest jak Iksjon,
keéry uprawiajac mitos¢ z obtokami, plodzi monstra. Kto za$ przeby-
wa w §wiecie wieczystego, przez Boga nadzorowanego Eadu, powiedzie¢
moze co$ podobnego o tych, ktdrzy glusi s na glos Boga: to wiasnie
oni, przyktadajac wage do krétkotrwalych i na rychly zagtade skazanych

rzeczy, s3 fowcami iluzji, poszukiwaczami nicoéci, a jedyna ludzka wspdl-

8 D. Blednicka, Filozofia w ,,Granicy” — ,,Jakimi ludémi jestesmy naprawdg? Czy
takimi, jakimi nas widzq inni, czy tez takimi, za jakich sami si¢ wwazamy?”, htep://
gr.ostatnidzwonek.pl/a-1287.html (28.04.2016).

° L. Tolstoj, Szezgscie rodzinne. Opowiadania, tum. Eleonora Stobodnikowa,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1982.
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nota, jaka zdolni sa tworzy¢, opierad si¢ musi na chciwosci fikeyjnych

dobr i na leku przed wzajemnym unicestwieniem!'’.

»Czyja$ powinno$¢ jest przedmiotem roszczenia kazdego, to zas, co
jest powinnoscia, jest zarazem wartoscig i na odwr6e™!. Sytuacja taka
stanowi wynik zachodzacych globalnie zmian w modelu rodziny, grada-
Gji autorytetéw i wzorcédw. To efekt nikomu niestuzacych wielowymia-
rowych podzialéw, zawlaszczenia prawa do narzucania swoich racji. Po-
wstaje pytanie, z czego lub z kogo maja bra¢ przyktad przyszte pokolenia
i rodziny. Autorytetéw i osobowosci jest coraz mniej. Nie ma lepszego
modelu wychowania jak przez rodzing. Dobrze funkcjonujaca rodzina to
sprawny samorzad, sprawne parnistwo i sprawny §wiat.

Nie da si¢ prawidlowo funkcjonowaé w rodzinie, nie zachowawszy
symbiozy natury rozumu i ducha. Nalezy mie¢ na uwadze, ze to, co wie-
dza inni, mogg wiedzie¢ réwniez ja, ale to, co ja czuje, czujg sam. Jak po-
wiedziat Marek Cyceron: ,rodzina to zwielokrotniony obraz spofeczen-
stwa, a jej kondycja zalezy tu i teraz od nas samych”?. W prawidlowym
ksztattowaniu rodziny kluczowa rol¢ odgrywaja autorytety, ktérych pod-
stawowym zadaniem winno by¢ pokazywanie i wyjasnianie — bez narzu-
cania — dlaczego czynic tak, a nie inaczej. Obecne wychowanie przyjmuje
raczej formg nakazowa, podobnie jak za czaséow Ludwika XIV. W czlo-
wieku natomiast budzi opér to, czego si¢ boi lub czego nie rozumie, to,
co jest swoistym nakazem, poniewaz jest to normalny ludzki odruch
buntu. Zycie nie zwalnia nikogo z aktywnosci w poszukiwaniu wartosci
i z dokonywania ich wiasnej oceny, co jest jedna z drég ludzkiej powin-

nosci. Sami jeste$my odpowiedzialni za wiasne zycie wespét z innymi i to

10 L. Kotakowski, Jesli Boga nie ma, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1988, s. 248
i n., za: Kaplan i blazen — mistyk i sceptyk, , Tygodnik Salwatorski” 1995, nr 11/12.

" L. Kotakowski, Etyka bez kodeksu, w: tegoz, Kultura i fetysze, PWN, Warsza-
wa 1967.

12 K. Kumaniecki, Cyceron i jego wspdlezesni, Czytelnik, Warszawa 1989.
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my wlasnie winni$my wykaza¢ aktywnos¢. Od tego zalezy obraz naszych
rodzin i naszych spotecznosci.

Whbrew lansowaniu réznych postaci prawdy jest ona jedna i nalezy ja
znalez¢ i w niej pozostal. Bledem jest twierdzenie o wariantowosci praw-
dy. Kluczowe zagadnienie zwigzane z wartoscig rodziny stanowi pytanie
0 to, o ja jednoczy i umacnia i co powinno odgrywa¢ taka role — czy jest
to materializm, wiara, mito$¢, a moze tak powszechny model, ktéry moz-
na okresli¢ stowami ,,z zasady razem, a w rzeczywistoéci osobno”? Swiat
nie zostanie uleczony sam z siebie, moze tego dokona¢ jedynie czlowiek,
ktéry winien ze $wiatem zgodnie wspéizy¢ i czerpa¢ nalezne mu korzysci.
Swiat cywilizowany postrzegany jest jako prezny, zbrojny, zamozny, po-
trafi siggna¢ przestworzy — a jednocze$nie wzbrania si¢ od wzrostu dziet-
nosdci i od globalnej solidarnosci. Rodzi si¢ pytanie, dlaczego przelud-
nienia boja si¢ spoteczeristwa bogate i wymierajace, a nie skupiska biedy
i niepewnego jutra. Z czego bierze poczatek to catkowite zaprzeczenie
temu, co od zawsze ludzko$¢ uwazata za najcenniejsza warto$¢? Dlaczego
kult ptodnosci zostat zastapiony kultem bezptodnosci, ukazujacym rodzi-
cielstwo jako niemodne i czgsto przeszkadzajace w karierze? Czy o taki
$wiat nam chodzi i tak ma wyglada¢ ludzkie szczgscie?

W literaturze coraz czgéciej zwraca si¢ uwagg, ze instynkt przetrwania
zostat zastapiony dogmatem przyjemnosci, ktéra wydaje si¢ stanowi¢ nad-
rzedny cel zycia. Ponad wszelka watpliwo$¢ mozemy zatozy¢, ze intelekt
tamsi instynkt przetrwania. Im bardziej jeste$my inteligentni, tym bardziej
jeste$my w stanie odej$¢ od swoich instynktéw'. Czgsto sprzeciwiamy sig
swojemu wewngetrznemu glosowi, ale naprawde powinni$my robi¢ to, co

nas najbardziej porusza, nawet jesli doktadnie nie wiemy dlaczego'.

13 Za: Zakochane kobiety, rez. Ken Russel, 1969.

141, Majewska-Opietka, Instynkt samorealizacji — jedyny instynkt cztowicka, 30.10.2013,
heep://www.majewska-opielka.pl/instynkt-samorealizacji-jedyny-instynkt-czlowieka/
(28.04.2016).
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W kazdym dyskursie o rodzinie pojawia si¢ pytanie, czy posiadanie
potomstwa mozna jeszcze zaliczy¢é do wartosci spotecznych. Zdaniem
Marka Okdlskiego odpowiedzialnos¢ za dzietno$é ponosza nie tylko sami
ludzie, duza rol¢ odgrywa w tym paristwo, wspierajace wysitek prokre-
acji i wychowania potomstwa. Demograficzna polityka paristwa powin-
na wspiera¢ przede wszystkim malzeristwa, a nie zwiazki partnerskie czy
inne hybrydy. To gléwnie paristwo zapewnia odtwarzalnos¢ pokolen,
trwato$¢ opieki nad potomstwem i jego wychowaniem. Obecnie tenden-
cja jest odwrotna — wigksze wsparcie uzyskuja samotni rodzice, niedaja-
cy gwarancji odtworzenia struktury spofecznej i rozwiazania probleméw
demograficznych®.

W ostatnim czasie praktycznie kazdego roku wprowadzane s zmiany
wspierajace rodzicéw, a sytuacja demograficzna w dalszym ciagu nie ulega
poprawie. W polityce prorodzinnej nie chodzi jednak o liczbe zmian,
ale o ich konkretno$¢ i stabilno$¢. Zmiany pospieszne, koniunkturalne,
nie poprawig sytuacji demograficznej, takie rozwiagzania powoduja jedy-
nie wiréd rodzicéw wigksza niepewnos¢ i obawe przed podjeciem nie-
latwej decyzji posiadania dziecka. Zadne apele nie sprawia, ze mtodzi
ludzie zechca mie¢ dzieci. Polityka rodzinna stata si¢ obecnie dogmatem,
w zwiazku z czym wdrozone moga zosta¢ nawet nieefektywne zachety do
posiadania dziecka, a przeciez nie o taka demografi¢ powinno chodzic.
Zdaniem Janusza Czapliriskiego dzieci przestaly by¢ dla nas bezwzgledna
wartoécia, czym$ waznym. Dla wielu mlodych par posiadanie dzieci nie
stanowi nadrzednej wartoéci spolecznej, wartoscia jest natomiast dobra
praca i pienigdze'®. Plynie stad wniosek, iz zmienit si¢ nie tylko model

egzystencjalny Polakéw, ale réwniez jego wizja.

1> M. Okdlski, Dziecko to zadanie spoteczne, ,Gazeta Prawna” z 9.05.2014, nr 89.

1. Czaplinski, Zylko bogaci cieszq si¢ z dzieci, ,Gazeta Prawna” z 18.04.2014,
nr 76.
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Poprawie sytuacji demograficznej nie sprzyja liczba rozwiazanych
przez rozw6d matzeristw. Malzeristw zawiera si¢ coraz mniej, a rozwodéw
jest coraz wigcej. Dla przykladu tylko w 2012 roku w Urzedzie Stanu
Cywilnego w Skierniewicach zarejestrowano wigcej rozwodéw niz mal-
zenistw. Pomigdzy rokiem 2003 i 2015 liczba rozwodéw w Polsce wzrosta
0 35%. Tylko w 2013 roku w Polsce orzeczono ich ponad 66 tysigcy,
a jednym z ich gléwnym powodéw byta zdrada. Niepokojace jest to, ze
w zdradach kobiety zaczynaja doréwnywaé mezczyznom. Kobiety coraz
czgéciej uwazaja, ze w malzenistwie nie trzeba trwaé¢ mimo wszystko. Po-
wstaje pytanie, czy to wynik nowej emancypacji kobiet, czy moze ich
moralnego upadku lub dazenia do wygodnego zycia wedlug wlasnego
scenariusza. Zmieniajg si¢ réwniez przyczyny rozwoddw, sg nimi teraz: al-
koholizm, niezgodno$¢ charakteréw, coraz czgéciej powodem rozwodéw
staje si¢ $wiatopoglad, a takze roztaka malzonkéw. Czgsto$¢ niedochowa-
nia wierno$ci malzenskiej nie wzrasta, ale zdrada tatwiej jest wykrywana.
Nigdy w historii polskiego spoleczeristwa rozpad malzeristw nie osiagnat
tak duzej skali'”.

W 2013 roku na 181 tysigcy zawartych zwigzkéw, na skutek roz-
wodu rozstalo si¢ ponad 66 tysigcy par. Jak wynika z badan, pierwszy
kryzys przychodzi juz po 3-5 latach od zawarcia matzenistwa, wtedy na-
wet ciaza przestaje motywowaé do wspdlnego pozycia i podtrzymania
rodziny, co przez wiele lat cementowato matzeristwa. W takiej sytuacji
matzeristwo ani rodzina nie maja zadnego znaczenia, nie stanowig celu
zycia, co $wiadczy o upadku wartosci. W wyniku zmian obyczajowych
zwigzanych z modelem rodziny coraz wigcej 0séb decyduje si¢ na zerwa-
nie z tradycja i dotychczasowym zyciem bez wzgledu na ceng tej decyzji.
Henryk Domariski zwraca uwagg, ze coraz cz¢sciej ludzie ktada nacisk

na samorealizacje, autonomie, indywidualizacj¢ wyboréw i niezaleznos¢

'7 Rocznik demograficzny 2014, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2014.
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w zwiazku. Dwa razy wigcej rozwodzi si¢ 0séb ze srednim i zawodowym
wyksztalceniem niz z wyksztatceniem wyzszym, co wedlug niego wyply-
wa z szerszego $wiatopogladu ludzi wyksztalconych i wigkszej umiejetno-
$ci dobierania si¢ w pary'®. Nie do korica jest to prawda, gdyz w duzych
aglomeracjach miejskich rozwodza si¢ ludzie z wyzszym wyksztatceniem,
ludzie z tzw. $wiecznika, czgsto postrzegani jako autorytety i osobowosci,
i dzieje si¢ tak niezaleznie od wieku i stazu malzeriskiego. Wydaje si,
ze przyczyna rozwoddéw lezy gdzie indziej, a mianowicie w zobojgtnie-
niu na poswigcenie si¢ rodzinie, w braku odpowiedzialnosci za drugiego
cztowieka. Dobro rodziny zostaje wyparte przez pyche i rywalizacje za
wszelkg ceng o wlasne dobro. Ludzie potrafig dzisiaj ze sobg rozmawiaé
gléwnie o interesach, oprécz wspétzycia rzadko rozwazaja wspélny cel.
Sama wiara w mitos¢ dzi$ nie wystarcza, dla dobra zwiazku musi istnie¢
pomiedzy stronami przyjazi i zaufanie. Mozna kocha¢, nie wierzac w mi-
tos¢, ale nie da si¢ kochag, nie ufajac.

W wypowiedziach ludzi rozwiedzionych czgsto pojawia si¢ termin
wszezgdeie”, dotyczacy zazwyczaj szczg$cia wlasnego, a nie rodziny. Czym
jest owo szczescie i jakie spetnia w rodzinie zadanie, ukazuje Wtadystaw
Tatarkiewicz w dziele O szczgsciu. Autor podkresla dwa rézne w odbiorze
spotecznym pojecia szczgécia — jedno oznacza wybitne wydarzenia, dru-
gie dodatnie przezycia. W obu rozumieniach wyraz ,szczgécie” okresla
co$ dodatniego, jednakze ani w jednym, ani w drugim nie oznacza tego

wielkiego dobra i naczelnego celu zyciowego, za jaki szczgécie uchodzi.

Wyobrazenie szczgscia jako zadowolenia z zycia nikomu nie jest obce, ale
jest nieokreslone: przecigtny czlowiek zna je, lecz nie umie przeksztalci¢

w jasne i zrozumiale dla siebie pojecie. [...] Jesli kazde szczgécie jest zado-

'8 M. Tomaszkiewicz, Polacy rozstajq sig coraz czgsciej. Swiat rozwodszi si¢ na po-
tege, ,Newsweek Polska”, 21.07.2014, http://polska.newsweek.pl/rozwody-swiat-
rozwodzi-sie-na-potege-a-polacy-mapa-newsweek-pl,artykuly,344134,1.heml
(28.04.2016).
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woleniem, to nie kazde zadowolenie jest szczgéciem. Zadowolenie z po-
szczeg6lnych rzeczy, nawet bardzo waznych, ze zdrowia czy spokojnego
sumienia lub stanowiska, nie jest szczgsciem, jesli mu nie towarzysza inne

zadowolenia. Do szczgécia potrzebne jest zadowolenie z zycia w catosci®.

Lucjusz Anneusz Senaka w Mysli pisze o szczgsciu:

Czlowiek szczgsliwy jest zadowolony ze swoich czaséw, jakiekolwick by
one nie byly, i przychylny swojej kondycji. Szczgéliwy jest, komu rozum
kaze doceniaé wszelkie warunki egzystencji. Gdzie cztowiek, tam i okazja

do wyswiadczenia dobrodziejstwa?.

Czy malzestwo w ujeciu klasycznym zdofa przetrwaé? — to coraz
czgéciej pojawiajace si¢ pytanie w dyskursie wartosci. Nalezy zakladac,
ze tak, ale z pewnoscia zmieni si¢ jego charakter, bedzie zawigzywane
z innych powodéw niz dotychczas. Nalezy oczekiwaé, ze zmianie ulegna
powody zawierania $lubu. Kiedy$ podstawowym elementem takiej decy-
zji bylo przede wszystkim zabezpieczenie finansowe. Teraz ta motywacja
powoli zanika, kobiety nie potrzebujg si¢ z kim§ wiazaé, by przetrwac.
Paradoksalnie to panom moze zaczaé bardziej zaleze¢ na matzenstwie,
a jednym z powodéw moze by¢ che¢é posiadania dzieci.

Dos¢ czgsto probuje si¢ wméwic cztowiekowi, ze tradycyjna rodzina,
czyli zwiazek mezczyzny i kobiety, to relikt czasu, rozwigzanie nierozwojo-
we, przeczace stojacym przed ludZmi wyzwaniom i godzace w prawo wy-
boru. Pojawiaja si¢ zwiazki jednej plci jako model rodziny, a wraz z nimi

19W. Tatarkiewicz, O szczgsciu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008,
s. 10-14; por. tenze, Historia filozofti, t. 2, PWN, Warszawa 1993; M. Jaworski, Wia-
dystaw Tatarkiewicz, Interpress, Warszawa 1975, s. 88; 1. Smentch, Wiara i czlowick
wierzqcy w nauczaniu papiezy Jana Pawta II i Benedykta XVI, ,Warszawskie Studia
Teologiczne” XXI (2011) 2, s. 365-380; por. Kartezjusz, Rogprawa o metodzie wlasci-
wego kierowania rozumem i poszukiwania prawdy w naukach, PWN, Warszawa 1988;
Z. Natkowska, Granica, Czytelnik, Warszawa 1993.

2S. Stabryta, Lucjusz Anneusz Seneka. Mysli, Verum, Warszawa 2008, s 109-111.
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twierdzenia, ze polskie prawo takie rozwiazanie dopuszcza. Nic bardziej
mylnego — art. 18 Konstytucji RP z 15 kwietnia 1997 roku stanowi, iz
»Malzeristwo jako zwiazek kobiety i me¢zczyzny, rodzina, macierzynistwo
i rodzicielstwo znajdujg si¢ pod ochrona i opieka Rzeczypospolitej Pol-
skiej”. Nie moze by¢ zadnej watpliwosci, ze uznawanym przez polskie
prawo malzeristwem, jako konstytucyjna wartoscia, jest zwigzek kobiety
i mezczyzny i zadna inna konfiguracja, jak zwiazek partnerski, matzen-
stwem w $wietle stanowionego w Polsce prawa by¢ nie moze. Otwarta
pozostaje kwestia rodziny i rodzicielstwa, bo sprawa macierzyristwa wy-
daje si¢ przesadzona.

Negatywnym skutkiem kazdego rozwodu jest trauma dziecka, ktére
nie jest niczemu winne, a za bledy i niedojrzalo$¢ swoich rodzicéw musi
zaplaci¢ wysoka ceng. Klasycznym przyktadem jest zjawisko tzw. prze-
ciagania dziecka na swojg strong. Do$¢ czgsto zdarza sig, ze rozwodzacy
si¢ rodzice wymagaja od dzieci, by zajely stanowisko w ich sporze. Posta-
wienie dziecka w sytuacji, w ktérej oczekuje si¢ od niego odpowiedzi na
pytanie, czy bardziej kocha mame, czy tatg, burzy jego poczucie bezpie-
czeristwa. Dziecko nie tylko traci zyciowy fundament, ale réwniez prawo
do bycia soba, a czgsto nawet sens swojego zycia. Takie rodzicielstwo to
nic innego jak przemoc wobec dziecka. W tego rodzaju sytuacjach zawsze
przegrywa dziecko, i to niezaleznie, ktére z rodzicéw, ile i co mu obieca.
To przypadek nicosci postgpowania rodzicéw wobec swojego potomstwa.
Rodzi si¢ pytanie, jaka jest w takiej sytuacji warto$¢ rodziny, dobra wspdl-
nego i rodzicielskiej powinno$ci. W zdrowej rodzinie panuje bliskos¢,
czuto$¢ i petna uwazno$¢ na siebie. Whasnie wzajemna fizyczna bliskose,
czuto$¢ i sprawna komunikacja podtrzymuja fundamenty relacji*'.

Czy istnieje na $wiecie cos, dla czego warto poswigci¢ dobro rodzi-

ny swojego dziecka? Zadna rodzina zastepcza i zaden nowy partner nie

' M. Kacperek, Intencja mitosci, ,Zwierciadto” 2007, nr 7 (1929).
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sprostaja naturalnym wymogom i oczekiwaniom dziecka. Matka nie jest
w stanie wypetnic roli ojca — i odwrotnie. Takiego braku nie zrekompen-
suja nawet nieprzecigtnie kochajacy i dbajacy o dziecko dziadkowie. M6-
wiac zatem ,rodzina jest najwazniejsza’, nalezy zdawac sobie sprawe ze
szczegbdlnego znaczenia tych stéw dla dziecka. Istnieje opinia, ze cztowiek
jest $rednia tych, ktérych spotyka w zyciu. Na t¢ $rednia niewatpliwie
wplywa rzadkie spotykanie rodzicéw lub spotykanie ich w czgsto zmie-
niajacych si¢ okolicznosciach.

Podobnie jak podstawa cywilizacji jest prawo rzymskie, religia chrze-
Scijaniska i filozofia grecka, tak dla dziecka ostoj jest naturalna rodzina.
Kondycj¢ rodziny odzwierciedla jej spoteczny obraz, a takze jej wplyw
na spoleczeristwo. Postrzeganie wartosci i nicosci powinno by¢ podobne
do wiary w niebo i piekto. Swiata nie mozna w prosty sposib zbawi¢ lub
naprawi¢, ale trzeba prébowa¢ go zmienia¢ tak, aby by¢ zdolnym do roz-

réznienia przeplatajacych si¢ w zyciu cztowieka wartosci i nicosci.

Podsumowanie

Pomimo wielu istniejacych naukowych opracowan na temat rodziny,
nadal pozostaje otwarte pytanie, co stanowi fundament dzisiejszej rodziny
i co winno nim by¢: materializm, wiara, mito$¢ czy propagowany obec-
nie model, ktéry mozna okresli¢ stowami ,w rodzinie razem, w rzeczy-
wistoéci osobno”. Swiat nie uzdrowi si¢ sam, musi to uczynié czlowiek,
ktéry winien z nim zgodnie wspétzy¢ i czerpaé nalezne mu korzysci. To
dla nicosci, a nie dla wartosci, ludzie zgotowali trudna sytuacj¢ na ziemi
innym. Swiat wyraznie ,zapedzit si¢” na wielu ptaszczyznach i w wielu
obszarach i nie ma pomystu, co dalej i jak sobie z tym poradzi¢. Czy taki
ma by¢ sens naszego zycia? Mozna powtérzy¢ poczatkowe pytanie: dokad
zmierza czlowiek i w jakim celu? To przestanie na dzi$ i jutro nie tylko

dla jednostki, ale dla catej ludzkosci. Pomiedzy kodeksem diabta a Biblig
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istnieje zasadnicza réznica — pierwszy jest emanacja nicosci, a Biblia to
ponadczasowe dzieto, bedace drogowskazem wartosci.

W rozwazaniach filozoficznych Fryderyka Nietzschego znajdujemy
negacj¢ istnienia trwalych, obiektywnych wartosci na rzecz wartosci su-
biektywno-biologicznych®. Jego zdaniem silni cenig dostojno$é, godnosé
osobista, stanowczo$¢, sprawnos¢, pewno$¢ dziatania i bezwzglednosé
w realizacji zamierzonych dziatan. Stabi oceniaja to, co im sprzyja, a wigc
lito$¢, czuto$¢ serca, mitos$¢, altruizm i ambiwalencje®. Coraz czgsciej
zwraca si¢ uwagg, ze nie mozna zrozumie¢ pojecia wartosci bez kontekstu
filozoficznego. Psychologowie rozpatruja wartosci ze wzgledu na ich zna-
czenie w zyciu psychicznym czlowieka, socjologowie biora pod uwagg re-
gulacyjne funkcje wartoéci w zyciu spotecznym, antropologdw interesuje
wplyw wartosci na tworzenie i upowszechnianie débr kultury, wreszcie
teologia moralna ma zawsze charakter normatywny — okresla, jakie czyny
s3 dobre, a jakie zte*.

W zréznicowanym obszarze definicji wartosci aksjologia filozoficzna
sigga do rzeczywistosci ludzkiej egzystencji, wskazujac, ze ,,nasz swiat jest
$wiatem wartosci”. Swiat cztowieka to $wiat pickna, a zarazem brzydoty,
$wiat prawdy i ktamstwa, $wigtosci i diabolicznosci. Czlowiek zyje war-
to$ciami i warto$ciuje. W filozofii klasycznej za transcendentalne przyj-
muje si¢ dobro, pickno i prawdg. Poczynajac od Platona, wartosci auto-
nomiczne w zmiennej rzeczywistosci s tozsame z bytem i w petni obecne
w bycie. Dla wielu ludzi $wiat absolutyzmu stanowi kontrast ludzkiego
umystu — abstrakcj¢ nadbudowana nad wartosciami. Dla naturalizmu ak-

2W. Giertych, Etyka teologiczna czy reologia moralna?, Opoka.org.pl (30.08.2010);
W. Benedyktowicz, Co powinnismy czynic. Zarys eu)ﬂngelz’ckiej elj/ki tmlogicznej,
Chrzedcijariska Akademia Teologiczna, Warszawa 1993, s. 9-10.

2 M. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci, Instytut Badai Edukacyjnych, Warsza-
wa 1998,s. 10 in.

2 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, Wydawnictwo Jednos¢, Lublin—Kielce
2003, s. 17.
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sjologicznego rzecz jest warto$ciowa, poniewaz jest pozadana, a nie dla-
tego jest pozadana, ze stanowi warto$¢®. Zwolennicy emotywizmu zwra-
caja uwage na niedefiniowalno$¢ terminéw warto$ciujacych, poniewaz
brak jest dla nich empirycznych desygnatéw. Ich zdaniem wartosci nie
istnieja, wigc nie wystepuje tez zagadnienie ich poznawalnos$ci. Terminy
i sady wartosciujace stuza jedynie do wyrazenia postaw emocjonalnych
i wzbudzenia ich u innych?.

Biorac pod uwagg trwajacy dyskurs nad wartosciami, nieuprawnione
wydaje si¢ twierdzenie, ze Zyjemy w stanie totalnej nicosci, jak réwniez
w stanie wszechwladzy wartosci. Pojecia te wzajemnie si¢ wykluczaja,
cho¢ mozna postawi¢ tezg, ze nie bytoby wartosci bez nicosci, i odwrot-
nie. Zrozumienie §wiata wymaga umiej¢tnosci odréznienia nieba od pie-
kta, prawdy od ktamstwa — a takze wartoéci od nicosci. W przeciwnym
wypadku moze zapanowaé pseudoporzadek: to, co jedni okresly jako
warto$¢, dla innych bedzie nicoscia. Ludzka utlomnoscia jest bladzi¢, ale
bledu nie mozna interpretowa, stosujac prawo urzednicze przed prawem
sadowym. Istnieje gleboka potrzeba rozwazan nad wartosciami, bedacy-
mi kluczowym zagadnieniem naszych czaséw. Z kazdym dniem jeste$my
zaskakiwani sytuacjami, z ktérymi nie bardzo sobie potrafimy poradzic.
Wydaje sig, ze zyjemy miedzy czasem bezpowrotnie utraconych pewni-
kéw a czasem, gdy stare sposoby dziatania przestajg funkcjonowaé. Nie
wiemy, co je zastapi — oby w naszych dziataniach przewazyt $wiat wartosci

nad $wiatem nicosci.

»Tamze, s. 16 i n.; ]. Tischner, Myslenie wedtug wartosci; ]. Galarowicz, Na sciez-
kach prawdy, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakéw 1992, s. 568.

2T, Styczen, w: K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., s. 19.
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CULT OF VALUE OR CULT OF NOTHINGNESS?

Summary

A responsible human is one of the most important challenge in creating
modern societies. It is not possible to talk about a bright society not taking
moral efficiency into consideration. Morally efficient individual means morally
efficient collective, city and a country. On every stage of civilization develop-
ment efficiency was required from an individual, but was it also moral efficiency
that was required? Not only the form of human existence is being changed but
also behaviour in society. That used to be considered basic human challenges
today is beyond its standards. The world is becoming multicultural, suprana-
tional and over continental. Today’s world is the interdisciplinary world and is
everywhere, where there are good conditions for it. However, is there a place for

moral abilities in it? One cannot talk about the sustainable human development
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without moral values. As a rational being, a man is to rely on moral values but
is not always aware of that. Human relationships need to include some aspects
of moral efficiency despite the fact that what for one person is the value for the
other can be nothingness. A lot is depended on moral values and correct human
relationships. The world will not cure itself, it must be done by a human who is
supposed to coexist with the world and draw rightful benefits. The aim of this
study is to present the essence of human behaviour in terms of moral values from
an interdisciplinary point of view. It is also a summary of the human way of
thinking saddled with the problem of difficulty of choices, as well as, the attempt
to find the answer to the question whether in the era of materialism there is still

a place for moral values?

Translated by Agata Kotucka



ZAMIAST ZAKONCZENIA...

Zupa z kamienia

Zyt sobie kiedy$ podréinik, ktéry byt bardzo glodny. Po trzech
dniach postu dotar do pewnej wioski. Jednak byta ona najbardziej podia
wioska w calej okolicy. Jej mieszkacy posiadali petne spizarnie, ale
talerze zawsze byly puste: nigdy nikogo nie zapraszali. Méwili: , Trzeba
oszczedzaé. Nigdy nie wiadomo, moze przyjs¢ z wizyta jaki$ przyjaciel”.
W rzeczywistosci byli tak chciwi i skapi, ze zaden z nich nie miat nikogo,
kto chciatby go odwiedzi¢. Puk, puk, puk — zapukat podréznik do pierw-
szych drzwi w wiosce.

— Kim jestes? Czego chcesz? — wrzasnat jakis glos. — Na pewno chcesz
czego$ za darmo, tak? IdZ stad, nie mam ci nic do dania! U mnie nie
wyrzuca si¢ niczego!

Podréinik sprobowat zapukaé do nastgpnego domu. Otrzymat taka
samg odpowiedz. I tak szedt od jednego domu do drugiego, az wreszcie
zapukal do domu wéjta, ktéry znajdowat si¢ na gtéwnym placu wioski.

— Chcialem poprosi¢ tylko o odrobing wody — powiedzial z usmie-
chem do skrzywionej twarzy, ktéra zobaczyl w szparze drzwi — gotuje
wlasnie przepyszna zupe z kamienia.

Szpara w drzwiach zrobita si¢ wigksza:

— Powiedziates: zupa z kamienia?

— Tak — odrzek! niewinnie podréznik. — Mam pewien magiczny ka-
mien i potrzebujg tylko odrobiny wody, aby ugotowac z niego przepyszna
zupg.
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Wéjt wymamrotat co$§ pod nosem, ale po chwili przyniést wiaderko
z woda.

— Jaki pan uprzejmy — szepnat podréznik — moze zechciatby mi pan
towarzyszy¢? Nie, zebym uwazal si¢ za kogo$ bardzo waznego, ale méwia,
ze na $wiecie nie ma nic lepszego od mojej zupy z kamienia, ktéra chciat-
bym si¢ z panem podzieli¢. A moze miatby pan troch¢ wigkszy garnek?

— Nigdy o niczym podobnym nie styszatem — wymamrotat wéjt.

Przynidst najwickszy kociotek, jaki mial, i podat go podréznikowi.
Ten rozpalit ogient na $rodku placu, wyjat z torby duzy kamien, wyczyscit
go, a nastgpnie wlozyt do kociotka.

Juz po chwili wiadomo$¢ o cudownym kamieniu, ktéry gotowano
na placu, obiegla caly wioske. Prawie wszyscy jej mieszkancy zebrali sig
naokoto podréznika i jego garnka.

— I bedziesz to jadt? — zapytata jakas dziewczynka z obrzydzeniem.

— Oczywiécie — odpowiedzial podréznik. — Zupa z kamienia jest jesz-
cze lepsza, jezeli si¢ do niej wlozy cebule, ale skoro jej nie mam, to zjem
i taka. Chwile pézniej jakas reka podata mu cebule.

— Dzigkuj¢ pani — powiedzial podréznik, wrzucit cebule do zupy
i sprébowat, jak smakuje:

—Hm, jaka pyszna.

Ludzie przygladali si¢ mu z coraz wigkszym zdziwieniem.

— Zupa z kamienia jest najlepsza, jezeli doda¢ do niej cebulg i wsypaé
gars$¢ fasoli, ale taka tez jest smakowita...

Po chwili jaki$ zadyszany chiopiec przybiegt z garnuszkiem petnym
fasolek.

— Chgtnie je przyjme — rzekt podréznik, wsypujac fasolke do garnka
— ale pod warunkiem, ze bedziesz jadt razem ze mna.

Gospodynie przypatrywaly si¢ zupie z niedowierzaniem, krecac

nosem.
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— Tak, tak, wiem, o czym myslicie — dodal wedrowiec — jestescie
wszyscy tacy sami. Krecicie nosem, kiedy widzicie, ze w zupie oprocz
cebuli i fasoli, nie ma grzybéw...

— Ja zawsze wkiadam grzyby! — powiedziala nauczycielka o imieniu
Hortensja. Pobiegta do domu i przyniosta koszyczek z grzybami, kté-
re podréznik natychmiast dorzucit do gotujacych si¢ w wodzie cebuli
i fasoli.

— Och tak, jest jeszcze troche bladziutka — rzekt wedrowiec. — Ladne-
go koloru dodaje zupie, poza fasola i grzybami, kawatek migsa. Ale skad
go wziac?

— Migso! Migso! — zawotat rzeznik, sam réwniez podekscytowany wi-
zja skosztowania zupy z kamienia. Pobiegl i przynidst pickny kawatek
migsa oraz co najmniej metr kielbasy. Chwile pézniej i one znalazly si¢
w tym samym miejscu, co pozostale produkty.

Podréznik sprébowat.

— Jeszeze jeden kartofelek i jedna lub dwie rzepy, a zupa bytaby god-
na, aby posilit si¢ nig jaki§ wspaniaty krol!

— Och tak, tak! Kartofelki! I rzepa! Dwie kobiety natychmiast pod-
wingly rekawy i pobiegly co sit w nogach na pole, gdzie zaczely wygrze-
bywa¢ kartofle i rzepe.

— Jezeli chcecie mi poméc, przyniescie talerze i tyzki... — powiedziat
serdecznie wedrowiec. — Aha, i jeszcze obrus! — dodat.

— A czy nie potrzeba odrobiny soli? — spytata inna kobieta i natych-
miast pobiegta do domu, aby przynies¢ sél.

Wspaniata zupa zaczeta si¢ niemal wylewa¢ z garnka: cebula i fasola,
grzyby i migso, rzepa i kartofle... nie wspominajac juz o kamieniu. Juz na
sam zapach wszystkim ciekfa $linka. Piekarz przyniést dwanascie chru-
piacych chlebéw, ktos inny przynidst ser, a sam karczmarz dorzucit peten
gasior mtodego wina. Do tego kilka gospodyn przyniosto jeszcze pyszne
ciasto z jabtkami.
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Na srodku placu roztozono wielki obrus, wszyscy si¢ rozsiedli, a we-
drowiec wlewat im do talerzy parujaca cudownym zapachem zupg. Wszy-
scy jedli z radoscia, a po wspanialym jedzeniu i winie $piewali wesoto, ile
tylko sit w ptucach.

— Och, to najwspanialszy obiad, jaki kiedykolwiek miatem w ustach!
— westchnat z zadowoleniem wdjt, jak tylko skoriczyl jes¢. — Ten twdj
kamien jest naprawd¢ niezwykly.

— Podaruj¢ go wam, kochani przyjaciele — powiedziat wedrowiec.

— Co? Naprawdg podarujesz nam ten czarodziejski kamien? — pytali
z u$miechni¢tymi oczyma mieszkaricy wioski.

— Bedziemy mogli czgéciej si¢ spotykaé na wspdlnym jedzeniu zupy
z kamienia. I nie bedzie nas to kosztowato ani grosza!

— No wlasnie — przytaknat wedrowiec, wkiadajac ptaszez. — Nie za-
pomnijcie tylko doda¢ do niej szczypty soli, kilku fasolek i grzybkéw,
cebulki i kawatka miesa...

— Oczywiscie, ze nie zapomnimy.

— Bo zorientowalem si¢, ze to whasnie te drobne dodatki powodu-
ja, ze zupa robi si¢ wspaniala — zakoriczyt wedrowiec, zanim znowu ruszyt

w drogg.

W rzeczywistosci kamieri ,,ugotowany” w zupie to egoizm mieszkaricéw
wioski. Dzigki prostej i genialnej sztuczce wedrowca wioska odnalazta jed-

nos¢ oraz potrzebe dzielenia si¢ z innymi'.

Ile dobra jest niszczone przez mdj i Twdj egoizm?

]ego ” ugotowanie” jest istotnym elementem momlnego usprawnienia...

' B. Ferrero, 365 krétkich opowiadai dla ducha, Wydawnictwo Emmanuel,
Warszawa 2009, s. 198-201.
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Zielonogorskiego. Zainteresowania badawcze: filozofia anglosaska, filozofia cztowie-
ka, etyka, psychologia moralnosci, wychowanie do wartosci.

Zofia Olek-Redlarska — doktor nauk pedagogicznych; adiunkt Zakladu Pedagogiki
Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersyte-
tu w Biatymstoku. Zainteresowania badawcze: kultura i literatura dziecigca.

Gloria Rondén — magister religioznawstwa; Pontificia Universidad Javeriana, Bogotd.
Zainteresowania badawcze: emocje pozytywne w rozwoju dzieci i miodziezy, prze-
baczenie, wzajemno$¢ posrednia w literaturze $wieckiej i religijnej.

Malgorzata Agnieszka Samujlo — doktor nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki
w zakresie pedeutologii, magister psychologii, adiunkt Zaktadu Pedeutologii i Edu-
kacji Zdrowotnej Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Marii Curie-Skfodowskiej
w Lublinie. Zainteresowania badawcze: zarzadzanie czasem w aspekcie edukacyj-
nym, teoria i praktyka pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli, emisja glosu w pracy
nauczycieli, zadania dydaktyczne i wychowawcze szkoly, otwarto$¢ w komunikacji
oraz techniki uczenia sie.

Anna Starkowska — magister psychologii, doktorantka Uniwersytetu w Greifswaldzie
i wyktadowca w Katedrze Psychiatrii Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego
w Szczecinie. Zainteresowania badawcze: psychologia osobowosci i proceséw po-
znawczych, psychometria, statystyka oraz metodologia badari spolecznych i me-
dycznych.

Justyna Strykowska-Nowakowska — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogi-
ki, adiunkt Zaktadu Dydakeyki Historii Wydziatu Historycznego Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zainteresowania badawcze: kompetencje zawodo-
we nauczycieli, gléwnie kompetencje wychowawcze, oraz problematyka wychowa-
nia i wartosci w edukagji czlowieka przez cale zycie.

Daria Suchecka — magister psychologii, doktorantka i wyktadowca na umowe-zlece-
nie w Katedrze Psychiatrii Pomorskiego Uniwersytetu Medycznego w Szczecinie;
psycholog w Stowarzyszeniu MONAR — Osrodku Leczenia, Terapii i Rehabilita-
¢ji Uzaleznien w Babigoszczy. Zainteresowania badawcze: psychologia uzaleznien,
neuropsychologia, psychologia osobowosci, psychopatologia.

Roman Szalachowski — magister psychologii i pedagogiki, Uniwersytet Szczeciriski, Wy-
dzial Humanistyczny, Instytut Psychologii, Zaktad Psychologii Ogélnej. Zaintere-
sowania badawcze: rézne aspekty jakosci zycia matzeriskiego.



Malgorzata Szcze$niak — doktor nauk humanistycznych w zakresie psychologii, Uniwer-
sytet Szczeciniski, Wydzial Humanistyczny, Instytut Psychologii, Zaktad Psychologii
Ogolnej. Zainteresowania badawcze: emocje pozytywne, wartosci i zachowania pro-
spoleczne, wzajemnos¢ posrednia.

Agata Hiacynta Swiatek — studentka psychologii Uniwersytetu Szczeciniskiego. Zaintere-
sowania badawcze: psychologia, antropologia kulturowa, literatura, sztuki plastycz-
ne, zoologia i mineralogia.

Andrzej Michat de Tchorzewski — profesor zwyczajny, doktor habilitowany nauk huma-
nistycznych, kierownik Katedry Pedagogiki Ogélnej i Teorii Wychowania Akademii
Ignatianum w Krakowie. Zainteresowania badawcze: teoria wychowania, aksjologia
pedagogiczna, deontologia nauczycielska, pedagogika rodziny.

Celina Timoszyk-Tomczak — doktor nauk humanistycznych w zakresie psychologii, Uni-
wersytet Szczecifiski, Wydzial Humanistyczny, Instytut Psychologii, Zaktad Psycho-
logii Rozwoju Czlowicka. Zainteresowania badawcze: psychologia temporalnosci,
perspektywa czasowa, psychologia starosci, psychologia emocji i motywacji.



N Komitet Nauk Pedagogicznych PAN jest samorzadna re-
prezentacja nauk pedagogicznych, stuzacy integrowaniu
uczonych z catego kraju, wchodzaca w sktad I Wydziatu

KONMITET NAUK
SEDAGOGIC2NYCH Nauk Humanistycznych i Spotecznych PAN.

Czasopisma Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN lub zespotéw
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN:

Rocznik Pedagogiczny
www.staff.amu.edu.pl/~pedszkol/rocznik_pedagogiczny
Studia Pedagogiczne
www.spedagogiczne.ptp-pl.org
Studia z Teorii Wychowania
http://wydawnictwo.chat.edu.pl/studia-z-teorii-wychowania/
Pedagogika Spoteczna
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/pedagogika-spoleczna.html
Resocjalizacja Polska
http://pedagogium.pl/wydawnictwo/rocznik-resocjalizacja-polska.html
Biuletyn Historii Wychowania
htep://www.historiawychowania.amu.edu.pl/biuletyn.html
Przeglad Pedagogiczny
hetp://www.przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/

Adres:

Komitet Nauk Pedagogicznych PAN
Wydziat Pedagogiczny ChAT
00-246 Warszawa, ul. Miodowa 21c

www.pan.uz.zgora.pl/



